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LENSEIGNEMENT
LIVRE PREMIER
l'enseignement integral est-il une utopie?
Ceux qui croient que tout est dit et que Ton vient
trop tard, depuis plusieurs si^cles qu'on s'occupe d'or-
ganiser Fenseignement du peuple et de multiplier les
^coles primaires feront bien de rejeter ce livre, simple-
ment sur le titre. Ceux qui pensent avec Horace Mann
qu'un progr^s nouveau dans Tenseignement du peuple
serait plus productif qu'une mine et qu'un gisement de
houille nouvellementd^couverts et que le premiercapilal
et la premiere machine, c'est Thomme, trouveront peut-
^tre qu'on ne I 'a pas ecrit inutilement. « L' education
qu'on a d6ja donn^e au peuple, dit le pedagogue am6-
ricain impose la necessity delui endonnerdavantage. En
rinstruisant, on a dveille en lui des facult^s nouvelles ; Bertrand. 1
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il faut r^gler cette energie intellectiielle et morale. II ne s'agit point ici de forces mecaniques qui, uno fois en jeu, font leur efFet et s'arr^tent : non, ce sont des forces spirituelles douses d'un principe de vie et de progr^s que rien ne pent 6touffer. » Rester stationnaires, c'est done reculer. Si la mode §tait encore aux 6pigraphes, on prendrait volontiers la parole de Fichte : « Point de rc^gi^neration nationale sans une regeneration morale ; point de r6g6neration morale sans une education dnergique s'occupant k la fois de tout Thomme et de tout le peuple. » C'est la meilleure definition de Tenseignement integral : on s'est pr6occupe de tout le peuple, il rcste a s'occuper de tout Thomme ; il reste a organiser en France Tenseignement secondaire du peuple.
En dcrivant un livre entier sur les gaspillages des societdsmodernes, Novicow a passd trop rapidement sur les gaspillages de Tenseignement. II ne s'agit pas de prodigalitds d'argent : il est impossible de placer son argent a plus gros intdr^ts. Mais il semble qu'il y ait, dans notrc pays surtout, des d^perditions de forces vives, un gaspillage du travail des maitres et des cloves. On pent souhaiter un meilleur amdnagement des immenses ressources en hommes et en argent de notre enseignement national. Des progr^s ont 6(6 realises pendant ces derni^res anndes auxquels il convient de rendre justice. Les trois ordres d'enseignement, primaire, secondaire, sup6rieur, se sont rapproches da vantage, mieux compris
et plus compl^tement p^ndtrds. L'6cole n'est plus sans « lendemain » ; Tinstruction « post-scolaire » a d6]h ses patrons et ses ap6tres ; les « cours d'adultes » se r^organiscnt et les « conferences » n'ont jamais 6t6 plus nombreuses, plus suivieset confides a de meilleurs maitres. Les bonnes volontds abondent et aussi le talent. L'avouerai-jepourlant?Ilsemblequ'on s'agiteplus qu'on n'agit elHcacement. A tous ces efforts il manque non pas Telan mais la suite et renchainement. Les cours d'adultes ne sont guere que le cat6chisme de perseverance deT^cole primaire. Les conferences sonttropd^cousues et s'adressent a des auditeurs mediocrement prepares. Ecoutez Taveu d'un des promoteurs de ce mouvement : « il ne faudrait pas croire, dit M. E. Petit, saris intention 6pigrammatique, que nos jeunes gens demandent a clre distraits, amusds : tine faut pas les confondre avec la clientele des conferences, » Parcourez le programme d'une semaine de ces conferences si fort en faveur : lundi, un episode de la Revolution ; mardi, la fabrication du sucre de betteraves ; mercredi, la mission de Jeanne d'Arc; jeudi,reclairage parte gazacetyl^nc; vendredi, la France coloniale ; samedi, la civilisation egyptienne. Avec ou sans projections lumineuses cette suite de conferences, quelque soit le talent des orateurs, manque un pen de methode et manquera siirement d'efiicacite didactique. C'est « Tordre disperse » dont parte Fourier. Le dessert sans le repas n'est un regime ni bien nourrissant ni
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tr^s fortifiant. II est bon de d^crdter la levde en masse des bonnes volont(§s ; encore faudrait-il se prdoccuper de faire de Tordre avec le ddsordre. Comme Tessenliel est d'agir et que c'est le propre de Taction qui persevere de se r^gler elle-m^me, il y aurait injustice flagrante h poussertrop loin la critique. Confdrencier moi-m^me, je souff'rirais beaucoup d'entendre une conference qui d6montrerait rinutilitd des conferences ; mais ce serait, je crois, la plus utile de toutes.
D'autre part les socidt6s d'enseignement populaire,
polytechnique, philotechnique, philomatique, lesligues
de Fenseignement, les unions de lajeunesse, tout cette
riche frondaison de Tinitiative privde a c6i6 des institu-
tions de TEtat. rend d'immenses services au pays et
suscite des devouements sans borne et une Emulation
d'excellent augure. L'arm6e de Tenseignement n'a
jamais 6X6 plus nombreuse et plus vaillante : qu'elle ait
un mot d'ordre, de la discipline, une strategic et une
tactique et la victoire est certaine. Mais quel sera ce mot
d'ordre et qui le donnera? Personne ne poss^de une
situation assez haute, personne ne pent se prdvaloir d'une
autoritd assez indiscutable. Nous avons d'excellents gene-
raux de division mais il semble que nos corps d'armee
manoeuvrent isolement. Qn'on serassure: Tauteurdece
livre n'a nullement la pretention et la pr6somption de
donner ce mot d'ordre et d'imposer cette tactique dont
nous avons si grand besoin. II les demande aux Descartes
et aux Comte comme aux grands maitres de la pensee et, par la pensee, deraction. Pourquoi, dira-t-on, ceux-1^ et non d'autres? Parce que les g^nies universels, ceux qui ont embrass^ dans Tinvention ou dans la recherche la totality du savoir humain sont extr^mement rares et qu'a peine s'en rencontre-t-il un par si^cle. Ce sont pourtant les seuls qu'on doive interroger parce que ce sont les seuls qui saisissent, ce qui est essentiel en pedagogic, d'un c6t6 les rapports des facultds de Tesprit dans leur coordination rationnelle, de Tautre les rapports des sciences dans leur hi6rarchie naturelle. II ne s'agit pas du tout d'invoquer le principe d'autorit6 et de jurer sur la parole de Descartes oude Comte, mais d'interrogerdes philosophes qui sont en pedagogic les « maitres du choeur » , de consulter sur la meilleure m^thode d'acqu6rir la science des savants encyclopddiques qui mdritent autantqu'Aristote d'etre appel^s les pr^cepteurs du genre humain. Si Tenseignement integral, k la fois scientifique et sociologique qu'ils pr^conisent, passe de Tid^al dans la r^alit^, le regne du bavardage est fini; Fesprit frangais, en ^tat d'^quilibre instable, trouve son vrai centre de gravity ; un long cycle de tdtonnements est achev6.
Mais les Descartes et les Comte ont, sous b^n^fice d'inventaire il est vrai, des hdritiers directs, les professeurs de TUniversitd qui se nourrissent du sue et de la moelle de leurs doctrines. II est certain que le prdambule de ce livre devrait Hve une critique de notre enseigne-
ment universilaire. Remarquons toutefois que par cette expression nous entendons, en France principalement, Tenseignemenl secondaire el , dans renseignemenl secondaire, Tetude du grec et du latin. Ici, au contraire, il s'agit d'un enseignement nouveau qui, sans fetre secondaire ou sup^rieur, s'offre comme un prolongement, une extension, un couronnement des eludes primaires. El^ve de TUniversit^, professeur successivement dans qualre Colleges, Irois Lycees, deux Faculles, examinateur allernativement au certificat d'^tudes primaires, au brevel 6l6menlaire el sup^rieur d'inslituteurs, au baccalaur6al, a la licence, au doctoral, j'aurais pu parler comme un autre du fort el du faible de nos programmes universilaires. J'admire le courage de Raoul Frary dirigeanl une altaque a fond de train contre ce Iraditionnel enseignement, mais je le plains de ressembler ^ces enfants « drus et forts d'un bon lait qu'ils ont suce » et qui bat tent leur nourrice. II eut pu dire comme Corneille, se souvenant de son redoutable protecteur le cardinal de Richelieu: il m'a fait trop de bien pour en dire du mal ; il m'a fait Irop de mal pour en dire dubien! Etrinstabilit^m^me denos programmes, I'hisloire jamais achevee de leurs variations prouvent assez, puisque la perfection est immuable, que tout n'est pas parfait dans un enseignement qui se d6bat au milieu des programmes comme un malade entre Ics ordonnanccs de plusieurs mddecins. Mais il sutEl de le
declarer une fois pour toiites : Tenseignement secondaire s'adresse surtout ^ la bourgeoisie; Tenseignement integral a envue la bourgeoisie si elle Taccepte, mais avant tout le peuple sans dpithetes et m6me surtout ceux qu'une expression un pen surann6e d^signe par le nom de « prol6taires ». Disons-le toutefois en passant: il serait h d(5sirer qu'une partie des 4tablissements universitaires et particuli^rement les colleges fussent reorganises enti^rement sur le type d'enseignement que nous qualifions d'integral et je crois fermement que les classes moyennes seront assez clairvoyantes pour r6clamerpour elles-memes Tenseignement du peuple, car a vrai dire, il n'y a pas plus en pedagogic qu'en math^niatiques ce que Euler appelait des « routes royales ». Quand Descartes se r^solut enfin a publier de courts fragments de son livre du Monde il s'avisa d'un moyen ing^nieux « d'ombrager » ses hardiesses ; il se declara bien decide a « nesuivrenikrdfuter les opinions qui sont rec^ues entre les doctes » etane parler que d'un monde ideal qui deviendrait subitement reel par I'impulsion creatrice du mouvement se propageant dans une matiere nouvellement creee. Je n'ai aucune hardiesse a ombrager, mais comme Descartes je tiens a declarer que je ne suis ni ne refute les opinions communement regues entre les doctes, c'est-a-dire entre les pedagogues. De nos trois ordres d'enseignement,jen'aiacritiquerni Fun ni Tautre puisque Tenseignement integral n'etant ni pri-
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maire,nisecoiidaire, nisuperieurdanslesens precis qu'on donne a ces mots,je trace mon sillon a part, a c6t6. II y a d'ailleurs tout avantage h laisser les doctrinaires de la p6dagogie agiter entre eux des questions byzantines dont la derni^re en date pent seformuler ainsi : enchangeant simplement Fordre et le nora des 6preuves du baccalaurdat, changer la valeur des produits de Texamen ! On n'a pas la pretention de n'employer que des materiaux neufs, mais aussi cette condition n'est-elle pas n^cessaire pour construire sur un plan personnel un edifice tout nouveau.
Nouveau, dira-t-on, quelle erreur! Le mot meme qui le d6signe permet d'en appr^cier la pr6tentieuse nouveaute ; vieille formule, paradoxe renouvele de 1848, controverse epuis^e, d^froque d6modee d'excellentes gens qu'un prudent dloignement des affaires ou bien un long sejour en province ont pr6serv6 de rien apprendre et de rien oublier, j'entends parler des orateurs en faveur il y a un demi-si^cle et dont les rares survivants evoquentrepithMe d^sobligeante de « vieilles barbes ». Si Ton visait au paradoxe, cette ironie ne serait que justice ; aussi bien la t^che de rajeunir un paradoxe, d'etayer une utopie, d'achalander une panac6e demande-t-elle une virtuosite que je n'ai pas, et, si Ton soupQonnait ce livre de qnelque arri6re-pens6e de ce genre, « je serais bien marry, comme dit Descartes, qu'il fut public ». II ne s'agit plus de la formule, un pen vague et tres
surann^e, mais d'un veritable sysl^me bien arrfetd. On sail de reste que le paradoxe d'hier est souvent la v6rit6 de demain. Voyons done si celte nouveautd toute relative, j'entends un enseignement qui par la totality de la science viserait k la culture de la totality des facultes de Tesprit (tout Thomme et tout le peuple), est du moins une innovation possible et necessaire- Cette discussion loute preliminaire ettr^s abrdg^e aura Tavantaged'^clairer notre marche.
II y a deux classes d'hommes que notre enseignement prepare tr^s suiiisamment : ce sont d'abord les professionnels de la science ou les futurs savants qui ne manquent ni de grandes Ecoles ni d'Universitds ; ce sont ensuite ceux qui ne souhaitent rien au dela d'une science purement professionnelle. Notre enseignement technique peut avoir ses ddfauts et il a certainement ses lacunes, maisenfin il est organise et ilne reste qu'a Tamdliorer. Je ne parle pas, et pour cause, de Tenseignement primaire : ce n'est qu'une antichambre, un vestibule qui prdc^de le cabinet de travail. D'une part done et a foison, des savants, des drudits, des professeurs; d'autre part, et sans qu'on puisse se plaindre d'insuffisance, des ingenieurs, des medecins, des avocats, ajoutons des industriels, des chefs d'usine, des contre-maitres. Si toute la vie de Tesprit se r6duit a lactivitd scientifique et a Factivitd professionnelle, nous sommes outilh^s, croisons-nous les bras ; continuous
plut6t h faire des « ouvriers de la pens6e » et des ouvriers de I'outil selon rimmuable formule. Mais ne craignezvous pas une scission, un divorce de I'intelligence divisee contre elle-m^me? Que faites-vous de ceux qui n'6tant pas filsde bourgeois ou d'ouvriers ais^s, n'ayant ni les loisirs ni les moyens d'entrer par la filiere de Tenseignement secondaire aux grandes Ecoles ou aux Universit6s aspirent n(§anmoins a un plus large d6veloppementde leurvie intellectucUe et seraientbien aise comme Solon de vieillir en apprenant toujours? On aurait arrange toutes choses pour leur donner un vif d^sir, une furieuse envie de sortir de leur condition qu'on n'aurait pas mieux r^ussi. On ne peut songer pourtant a les emmurer. L'assistance m6dicale a domicile est une raesure excellente ; faut-ilen mati^re d'instruction se con tenter 6ternellement des h6pitaux? II faut que T^cole ressemble a un champ d'exp6rience et dcvienne comme un atelier de science. II semble qu'on dise a nos paysans et a nos ouvriers : vous avez tort, puisque vous 6tes destines a passer votre vie dans le village ou Tatelier de ne pas vous contenter modestement de Tenseignement primaire le plus dl^mentaire ; vous ne pouvez esperer qu'un leger supplement de science que vous puiserez soit aux cours d'adultes, soit a quelques conferences necessairement clairsem^es; le sage qui salt se contenter de pen vous persuadera qu'un pen plus de science ne ferait que vous nuire. Bon
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theoricien, mauvais praticien, c'est le vieux proverbe, la sagesse des nations. Des iiniformes panaches d'un cold, des blouses sordides de Tautre, voila Fimage du pays de la science, une aristocratic et une pl^be.
Donnons a la demonstration une forme plus rigoureuse en interrogeant rexp6rience de tons les jours. Voici un enfant de douze ou quatorze ans, bien doue, bon 6l5ve d'une 6cole primaire, pourvu d'un beau certificat d'6tudes. Assur6ment il ne sort pas du banquet de la science, et son modeste repas, puisque nous Ic supposons intelligent, Ta laiss6 non pas rassasie, mais avide. De quel c6te va-t-il se tourner pour augmenter, s'il le ddsire, son tr^s I6ger bagage de science ? Entrera-t-il k une dcole primaire superieure? Le metier ou tout au moins I'apprentissage du metier le fixe a la ferme ou le rive a Tatelier. Ou la ch5vre est attachee, dit le proverbe, il faut bien qu'elle broute. S'inscrira-t-il aux cours d'adultes? la perspective dV remacher et d'y ruminer les connaissances qu'il possede ou croit posseder n'est pas tr^s sdduisante. Suivra-t-il les cours de Tenseignement professionnel? II s'en faut que I'enscignement professionnel soit organise partout et c'est encore, s'il est favorise, le metier qui va le ressaisirdans son engrenage et creuser toujours la m6me scissure, la mt^me circonvolution de son cerVcau. II a beau se frapper le front comme le po5te et sentir quclque chose la: Fair plus vivifiant et Thorizon plus large lui sont
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refuses. II entrevoil la terre promise, mais il s'arr6te a ses confins car la fronliere est bien gardde. Avez-vous r6fldchi a ce delicat probl^me de psychologic sociale: pourquoi le paysan et Touvrier dont les fils ont montre de Taptitudeaux etudes r^vent-ils invariablemenl d'en faire Tun un cure, Tautre un employ6? En dos termes plus gendraux, quel est le motif avouable qui pousse I'un et Tautre a sortir de leur sphere ou plus simplement a ddserter le metier paternel? II y a les raisons des parents et il y a Tinstinct de Tenfant qu'il faut dislinguer etqui agissent de complicite : d'un c6te experience rancuni^re d'un dur travail manuel, puis secrete ambition pour le fils d'une situation plus plus haute, voila pour les parents. Quant a Venfant, s'il y a la « vocation », je n'ai rien a dire, encore que la vocation d'etre toute sa vie petit employ^ soit bien inddfinissable et equivoque, mais il est certain que le secret d(§sir de s'dlever a ses propres yeux agit concurremment avec la vocation et avec Tattirance d'un metier qu'il suppose moins dur. II sait qu'en restant paysan ou bien ouvrier, il se condamne presque infailliblement h une infdriorite intellectuelle dont il sent d'avance tout le poids sur sa vie. Precisdment parce qu'il est jeune il n'a pas encore 6te rapetissd par Texpdrience, et ce motif d'ordre eleve, s'ennoblir intellectuellement, se mettre au niveau de ceux qui savent ou sont censes savoir, lui cache la bassesse des autres
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mobiles et agit a la mani^re de ces petites forces dont raction continue produit des efTets qui paraissent invraisemblables et disproportionnds. — ^La culture et Tatelier sont done frustrds de leur meilleur 616ment et, circonstance aggravante, c'est k T^ldment le meilleur de Tesprit de Tenfant que le pi^ge social a 6t6 tendu. Ne croyez pas qu'il n'y ait dans Texode des champs vers la ville, des ateliers vers les bureaux que calculs bas, inavouables convoitises de plaisir ou d'argent bien vite trompdes ; il y a aussi ce mobile plus noble que notre analyse vient de ddcouvrir. II ne faut pas qu'^ I'enfant, d'intelligence dveillee et aiguisde qui va tomber dans le pi^ge, il reste cette r6ponse qui est une excuse et qui cl6t la bouche a ceux qu i Texhortent k rester danssa sphere et sa condition: je n'avais que ce moyen de satisfaire cette soif de science que vous avez mise en moi en m'apprenant a apprendre. II n'est pas bon que le sillonet Toutiltiennent Tintelligence courbde comme le corps. Les reliefs de la science mise en menus morceaux ou assaisonnde d'utilitarisme fade, ce n'est plus une nourriture sufEsante pourle paysan et Touvrier.
Si lecertificald'etudes a fait molns de mal a Tdcole primaire que le baccalaureat n'en a fait a I'enseignement secondaire, c'est qu'il est moins ancien. Les Fran- Qais, disait Bersot, font leur baccalaureat pour en finir avec les etudes comme ils font leur premiere communion pour en fmir avec la religion, comme ils se marient
14 L'ENSEIGNEMENT IMl^GRAL
pour en finir avec I'amour. Mais Bersot ne connaissait pas le certificat d'^iudes primaires, premier et dernier sacrement qui scelle de son sceau indelobile Tactivite
de Tespril et devientbien souvent un brevet d'ignorancc garantie et consoIid6e. Et que voulez-vous que fasse un pauvre enfant qui a regu ce dipl6me si exclusiveraent frangais que je ne crois pas qu'aucun autre peuple s'en soit avise? S'il a des aptitudes vraiment remarquables, il pourra devenir boursier et sera comrae un autre bachelier, fonctionnaire, apothicaire, avocat, medecin. C'est justement ce qu'il faudrait emp6cher; mais de quelle mani^re si notre enseignement primaire estune impasse et un cul-de-sac? II faut chercher, il faut trouver une organisation nouvelle qui necontraigne pas les mieux dou^s a ne s'instruire qu'en sortant de leur condition, qu'en reniant leur origine ouvri^re etpl6b6ienne et, dans bien des cas, qu'en aspirant a descendre sous pr6texte de se hausser au niveau de T^lite. On ne reclame pas d'dcoles nouvelJes mais la decentralisation et le plein air de T^ducation. II faut que I'instruction vienne au devantdes bonnes volont^s, qu'elle se respire avec Tair ambiant et qu'il ne soit plus necessaire de Taller chercher tr^s haul et tr^s loin au risque de changer de sphere ot de devenir un declasse.
Pour preciser ces indications, prenons un exemple: Lyon possMe une dcole connue en France, celebre dans le reste du monde, La Martini^re, qui rdpond h
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beaucoup d'egards aux exigences d'un enseignement a la fois populaire et integral, lyc^e de fils d'ouvriers, university des faubourgs. On n'en pourrait pas citer de plus fecondes en hommes remarquables ou sup^rieurs dans tons les genres. Type unique cv66 par la collaboration de grands pedagogues qui furenten m^me temps de vrais savants, les Tabareau, les Dupasquier (qui les connait hors de Lyon?), elle donne des ouvriers et des ing^nieurs, des contre-maitres de fabrique et des artistes^et cependant elle ne rev^t aucun caract^re professionnel. G'est par le souci predominant de I'enseignement theorique qu'elle est devenuepar surcrolt, pratique et utilitaire,d6veloppantles aptitudes qui permettent, si la mati^re premiere ne fait pas defaut, de s'elever a tons les sommets. En d^pit de son caract^re local et de son adaptation voulue au milieu, elle est un fragment d'enseignement integral, car elle se pr^occupe avant tout de la culture scientifique ou theorique et continue sans repetitions et sans solutions de continuity Tenseignement primaire. Cette dcole est la preuve par le fait que rid^al que nous proposons n'est pas une utopie et qu'il est realisable puisqu'il est partiellement realise. On pent done combler cet intervalle vide et bdant qui s'6tend de recole primaire au regiment, du commencement de I'apprentissage au metier qu'il faudra bien choisir, h la carriere qui absorbera la pensee et les forces.
Mais on n'y r6ussira qu'en d^plagant hardimcnt le
centre de gravity des etudes. Detreize avingtans, c'est r^poque decisive, la periode Kconde, le moment privildgieoii la vie et las^ve surabondent, Tdgedes grands projets et des vastes esp6rances. Et vous nV placezque des cours d'adultes et des conferences? Quand on se plaint que Fdcole primaire ne donne pas tons les resultats attendus et escompt^s, que ne fait-on un examen de conscience : cette transition brusque de F^cole h la vie, ce large hiatus qu'a la campagne et a la ville nos maigres programmes laissent subsister entre treize et vingt ans c'est la negation et la destruction de tout Toeuvre de r^cole primaire. Ou done ira votre jeunesse pour s'instruire? Au sermon? elle n'y va plus gu^re et la bonne moitie ne fr^quente pas plus I'eglise que le temple, le sermon que lepr^che. Aux conferences ? si nombreuses et si bien faites qu'elles soient, elles demeurent insuffisantes et on y cherche une distraction autant pour le moins qu'un enseignement. Au club ou aux reunions electorates? des discussions politiques rarement jaillitla lumi^re et quand on n'est pas encore electeur, onne s'y interesse que faiblement. — Une grande vie, a-t-on dit, c'estunepens6ede la jeunesse realisde dansTage mur. Si cette pens^e fdconde 6cl6t dans Tame de notre jeunesse ce sera sans doute a un hasard heureux, aux romans en vogue, a la litterature des petits journaux et des grands feuilletons, aux bonnes chances de la rue qu'onendevra rendre graces. Nous rf avons rien fait pour y pourvoir.
Le probleme se pose done avec une nettet^ qui n'a d'([§gale que Turgence poignante de la solution. Organisei' ce qu'on peut appeler provisoirement Tenseignement secondaire du peuple et par peuple j'entends avant lout les fils d'ouvriers et de paysans, du petit commerce et de la petite Industrie ; combler Tespace vide qui s'^tend de la treizi^me a la vingti^me ann^e de telle sorte que Tenseignement primaire d6ja regu soit 61ev^ d'un degr(§ et que Tenseignement technique et professionnel, poursuivi simultan^ment, regoive une solide base d'appui ; combiner Tinstruction et I'^ducation de mani^re que la science devienne avant tout un guide pour la pratique et Taction, un auxiliaire pour la morality en rendant Tintelligence serve de la volonte et de la sociabilite ; ^viter dans la mesure du possible de cr6er de nouvelles ^coles et d'arracher Tadolescent a la famille et a I'atelier grace h un syst^me qu'on peut nommer par anticipation le plein air didactique et Tadoration perp^tuelle de la science ; utiliser toute mati^re premiere deja existante par une redistribution nouvelle et donner a la legion largement recrutee et puissamment encouragee des nouveaux instituteurs du peuple plus de cohesion en m^me temps qu'une plus nette conscience de la convergence sociale de leurs efforts; populariser ou mieux socialiser la science au point que le plus humble, s'il ales aptitudes requises, ne soit a
aucune 6poque de sa vie ou sur aucun point du Bertrand. 2
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lerritoire oblig6 dc renoiicer a Tespoir d'accroitre ses connaissances th^oriques ; donner enfm a la cremation r^cente des universiles son vrai sens et sa veritable port6e democratiques par Textension deccntralisatrice de Tenseignement de ses maitres : voil^ le probl^me.
L'inconnue k d6gager de ces donn6es, nous Tappelons d'avance Tenseignement integral sans nous soucier que celte expression ait 6t6 discrddit^e par Tabus qu'on en a fait ou que son sens ait 6td obscurci et d^form^ par Tesprit de parti. II est bien inutile d'ajouter que pour r^soudre celte grave question dont depend Tavenir du pays, il n'est que prudent de proc^der avec lenteur et methode et de chercher d'abord une definition exacte et sans Equivoque de Tenseignement integral. II est assez facile d'en donner une id6e provisoire par une comparaison qui paraitra triviale et qu'on ne donne pas pour une raison : on appelle quelquefois « pain complet » le pain qui est cens^ retenir et r^unir tons les Elements nutritifs du froment; dans le champ de la science il ne faut recueillir que le pur froment et passer au crible tout ce qui s'y m6le ordinairement de grains inferieurs ou suspects ; du froment lui-m6me il ne faut retenir que les 616ments les plus nutritifs et les plus fortifiants pour Tesprit, mais il est bon de les employer int6gralement sous peine de gaspiller nos provisions, et d'affaiblir au lieu de I'accroitre nos forces do travail.
CHAPITRE
Les fausses interpretations de V enseignement
integral.
Quand on oppose a rinstruction qui no s'adrosse qu'a rintelligence reducalion qui sepr^occupe deTame tout enli^re on force souvent le sens d'line anlith^se dont la justesse n'est pas discutable. S'il fallait opter entre les deux, j'aimerais mieux dire education qu'instruction, mais dans le mot « enseignement » Tinstriiction et r^ducation sont comprises Tune et I'autre ; enseigner, ce n'est pas dresser, c'estelever; c'est forger un esprit et non manoeuvrer une machine a apprendre et k retenir. Cette simple observation nous dispense d'une demonstration prdalable de la necessite d'un solide enseignement populaire; a qui mettrait en doute I'utilite sociale de I'education et de Tinstruction primaires nous n'aurions evidemment rien a repondre puisqu'il s'agitprecisdmentdelescompleter, delesacheveret, pour ainsi dire, de les surelever d'un etage. II estbien inutile de reprendre de vieux plaidoyersqui furent n^cessaires
k leur date et de redire avec Cabanis que ceux qui veulent que le peuple ne sache ni lire ni dcrire se sonl fails sans doute un patrimoine de son ignorance. Nous tenons done pour gagnee d^finitivement la grande cause a laquelle, Fichte en Allemagne, Channing en Amdrique, Spencer en Angleterre, ont consacr^ tout leur talent et tout leur coeur: nous n'avons a r^sumer ni les arguments desDiscoursd la nation allemande, ni les declarations des Conferences populaires de Channing, ni les theories du livre de Spencer sur V Education , II y a la pour le monde moderne quelque chose d'acquis et de ddlinitif. Si ce n'est la formule du dogme d'un concile OBCum^nique, c'est du moins Tarr^t definitif d'une cour de justice Internationale que notre Michelet formule ainsi: a Quelle est la premiere partie de la politique ? — L'^ducation. La seconde ? — L'(5ducation. Et la troisi^me? — L'^ducation. »
Le terrain de la discussion est done parfaitement d6blay6. Mais il y a loin de la coupe aux l^vres, de Tapologie h. Torganisation de la meilleure education possible. Celle-ci n'est m^me pas facile h ddfinir: h c6t6 de riddal il y a Tutopie qui le suit comme Tombre suit le corps. L'utopie est irr(5alisable et contraire a la raison dont elle n'offre que la caricature et la parodie ; rid6al est la raison m^me, Texp^rience rectifi^e et 6pur6e. La meilleure refutation d'une utopie, c'est le progr^s, mais le progr^s ne s'accomplit que par Tat-
traction d'un id6al 6x6 d'avance et d6s lors c'est a la raison a prononcer avant Texp^rience sur le caract^re iddal ou utopique d\in plan d'^ducation. R6ver par exemple de faire de chaque cerveau humain une encyclopedic vivante, proposer s^rieusement de reproduire a des millions d'exemplaires ces types immortels de savoir universel qui s'appellent Aristote dans I'antiquite, Leibniz dans les temps modernes, Spencer de nos jours, quelle ridicule et monstrueuse chim^re ! C'est cela pourtant, ou pen s'en faut, que bien des conteraporains entrevoient vaguement quand on prononce devant eux le nom d'enseignement integral.
Tout homme qui n'a pas Tesprit enfl6 ou gdt^ sait bien qu'il n'est possesseur ou mieux, usufruitier que de son esprit individuel et non de Tesprit humain tout entier, que notre vie est trop courte, notre temps trop pr^cieux, Taction qui nous appelle troppressante, le devoir qui nous reclame trop irap6rieux pour que nous puissions tons passer notre vie, selon la pittoresque expression de Malebranche, attaches k un fourneauou pendus a une lunette. L'enseignement integral aura-t-il done pour objectif ou pour id^al de nous donner simplement, selon la formule du bonhomme Chrysale, « des clart^s de tout )) comme a des femmes? Voila une seconde interpretation non moins inexacte et non moins frequente que la premiere. Comment faire comprendre a tous qu'il faut distinguer dans les sciences ce qui eleve et
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cultive Tesprii de ce qui Templit simplement, I'encombre et Taccable? Port Royal dit avec profondeur qu'on se sert de sa raison pour acquerir toutes sortes de sciences alors qu'on devraitau contraire nese servir des sciences que pour perfectionner sa raison. Si Ton se pdndirait de cette idee, qui ne voit que les sciences se pr6senleraient au maitre et a i'6l5ve sous un aspect tout nouveau exigeant une redistribution des mati^res enseigndes et un remaniement complet de nos programmes? II ne faut pas prendre I'hypertrophie pour la santd : pldthore et indigestion ne valent pas soif et faim mod6rees. Les anciens m6decins disaient m6me avec preuves a Tappui que le temperament athldtique est le pire de tons parce qu'une extreme tension de toutes les forces de Torganisme le menace d'une decadence prochaine, aggrave et rend souvent mortelle toute maladie qui survient. Nos cerveaux ne sont pas des accumulateurs d'^lectricit^ qu'il soit bon de charger a la plus haute tension possible. Mieux vaudrait encore se contenter des clartes de tout et meme de « cette obscure clartd qui tombe des 6toiles )). Et voila entre quels dcueils nous risquons de nous briser: la naivete d'une dupe ou Teffronterie d'un charlatan ; Talternative n'est pas s^duisante.
Aussi les variations sur le th^me connu de Tenseignement integral produisent-elles un singulier et irritant effet de cacophonie. Examinons d'abord la
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conception laplus simpliste de toutes, celle qui confond integral avec encyclopfedique. Cost la plus fr^quente car c'est a la fois une Ih^se d'orateur, un texte dc rhdleur et untremplin de politicien. II fautun grand fonds de mansuetude pour pardonner aux orateurs, aux rh6teurs et aux hommes politiques le crime, pis qu'un crime, lafaute d'avoir compromis pourlongtemps peut- 6tre la realisation d'une id6e juste par des exag^rations imprudentes, voulues, calcul6es. L'ironie socratique est d'un emploi si facile contre ces nouveaux sophistes qu'il suffit souvent d'une piqiire d'^pingle pour crever ces boursoufiHures, bulles de savon ou ballons d'essai.
Je me souviens d'avoir entendu leplus spirituel des orateurs raillerimpitoyablement ces reves d'antan, ces projets chim6riques d'une generation qui va disparaitre et leur opposer triomphalement les r6alites palpables et visiblesd'unenseignement bien terre a terre, tout technique et strictement professionnel. Comme s'il y avait autonomie radicale a demander que celui qui apprend un metier pourvivreapprenneen m^me temps son metier d'homme pour bien vivre! Jules Simon etait mieux inspird quand il dcrivait: le peuple qui ales meilleures ecoles est le premier peuple ; s'il nc Test pas aujourd'hui, il le sera demain. Qu'il est difficile de s'entendre sur cette expression qui parait si simple, les meilleures ecoles.
En 1891 dans un discours tres applaud! , Jules Simon
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nous faisait le r^cit suivant, d^taille selon sa coutume avec une mimique et une gr&ce toutes pleines de sousentendus.malicieux: « En 1848, ^poqiie qui est mon temps, nous faisions des assemblies oil nous demandions Tenseignement obligatoire. II y avail la des ignorants qui demandaient non seulement Tenseignement, mais Tenseignement integral. Je me suis fait huer un jour dans une grandeassembl^e, a Paris, pendant qu'un ouvrier tr^s intelligent et tr^s eloquent, qui a eu une triste mort, demandait Tenseignement integral. II me disait : Demandez-le avec nous. — Je lui repondis modestement et honn^tement que je ne pouvais pas le demander, ne sachant pas ce que c'dtait. II Tavoue, dit-il, il ne sait pas ce que c'est ! — Je ne Ic savais pas alors et je ne le sais pas encore aujourd'hui , a moins qu'en demandant Tenseignement integral on ne demande la possession de toutes les sciences humaines distribuees entre tons les hommes et toutes les femmes sans exception. Je ne Taipas demande alors, jene le demande pas aujourd'hui pour deux raisons : la premiere qui est tr^s forte, c'est demander la une chose v^ritablement etmanifestement impossible; etla seconde, qui n'est pas sans une dgale importance, la seconde est que cette demande est veritablement pen utile etm^me dangereuse. Je m'en tiens sur ce sujet a une definition qui valait mieux que les n6tres, celle de FAssemblee constituantede 1789 promulguantces deux principes: Donner
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a tons les citoyens renseignement n^cessaire et aux intelligents renseignement qu'il leur convient de recevoir dans la limite de leur intelligence. »
Assur^ment Jules Simon se vantait d'une ignorance dont il n'6tait pas tout a fait coupable. II pr^tait a son contradicteur une naivetd qu'on ne trouve pas le moins du raonde dans les projets, un peu nuageux peut-6tre mais assurement moins chim6riques qu'on ne le donne a entendre, qui furent enfaveur en 1 848 et que Ton pent rdsumer en quelques traits g^n^raux.
Organiser une sorte de selection des esprits; drainer pour ainsi dire les capitaux intellectuels du pays ; instituer pour cela dans toutes les dcoles de France des concours dont les laur^ats deviendront les pupilles de la patrie ; leur assurer la security du lendemain et leur ouvrir largement les grandes 6coles; former ainsi une p6piniere de savants, d'administrateurs qui dans toutes les carri^res substilueront peu a peu a la m^diocrit^ dipl6m6e par la grace de Targentqui permet les longues etudes et dissimule Tordinaire dtiolement, des esprits neufs et ardents, pleins de seve, drus et forts du bon lait de la science qu'ils auront suce ; fomenter ainsi pourle plus grand biendu pays laseule luttc des classes qu'un gouvernement d6mocratique puisse accepter et encourager, lout en ^galisant les chances de combat ; creer et renouveler I'elite sans laquelle tout pays chancelle et toute democratic s'affaisse ; mettre en valeur
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tous les talents pour qu'ils mettent en valeur toutes les ressources du pays et qu'aucun capital intellectuel ou materiel ne reste st6rile et improductif : dites si vous voulez que ce plan ^tait, surtout a sa date, irr6alisable ; ajoutez, si cela vous plait, que les moyens propos6s ne pouvaient qu'^tre artificiels sinon arbitraires, et compl^tez encore votre pens6e en criantbien haut que cetle depossession progressive de la bourgeoisie c'est le droit radconnu d'une classe qui Ta conquis laborieusement, c'estla France ddcapit^e elle socialisme d'Etat introduit par la grande porte et r6gnant en maitre sur le terrain privil6gi6 de Tintelligence et de la science : mais ne dites pas que ce hardi projet fut unc naive chim^re ou un acc5s redouble de cette fi^vre de fraternity et d'^galite qui plus qu'k toute autre epoque sevit en France vers 1848. Protcstez etrdfutez, mais ne raillez pas.
Essayons plutdt, dans ce r^ve genereux et seduisant, de ddm^ler la part d'ideal et la part d'utopie et d(§clarons d'abord que le projet presente dans ce livre differe profonddment de celui qui vient d'etre esquisse et qui ofFre, serable-t-il, deux sortes de dangers: difiicull6s pratiques qui le rendont a beaucoup d'6gards irrdalisable, consequences sociales qui en rcndent la realisation peu desirable et, en bonne sociologie,](5gilimement suspecte et presque redoutable.
La premiere et la plus essentielle difficult^ c'est que nous manquons d'un moycn infaillible de predire la
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deslinee des intelligences. Telle brille au d^but qui se voile et s'6clipse plus tard. Nous prenons avec assez de surete des mesures anthropometriques, mais ce sont des mesures psychometriques qu'il faudrait prendre. Quiconque a rempli des fonctions d'examinateur a eu Toccasion deddplorer avec Maine de Biran que nous n'ayons pas de psychometre pour determiner moins la science acquise que la sant^ et la vigueur de Tesprit. Ce qui complique la difficulte, c'est qu'il s*agit pour ainsi dire de prendre la mesure des intelligences h, Tage ou elles n'ont pas encore donn6 leur mesure. Ce qui compte, en effet, ce ne sont pas les connaissances eriimagasin6es mais les facultes vraiment aclives, spontanees, personsonnelles. En science comme en morale, les stoiciens ont raison: ce qui nous vient du dehors pent nous rester a jamais stranger; on ne doit consid^rer comme sien que le savoir saisi, appr6hend6 par Tesprit, devenu sien par un cnergique effort int^rieur, aussi fortement retenu et maintenu qu'un objet « par le poing fcrmd et serreparTautremain ». Cette Anergic de Teffort interieur n'est pas mesurable au dynamom^tre.
D'autre part, les qualit^s moyennes ne sont pas un titre a la munificence de TEtat. Car I'Etat ne manquera jamais de lettres etde savants, de medecins et d'avocats, d'administrateurs et d'ingenieurs. 11 faudrait qu'il put choisir T^lite de T^lite, j'entends par la roriginalite personnelle, Tesprit d'invention, le genie des d^cou-
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vertes, seuls dons vraiment f^conds, seuls facteuis efficaces des progr^s scientifiques et mal^riels. 11 est superflu de d^montrer que cette esp^rance est chim6rique et conduit h une duperie.
Vous pouvez sans doute doubler, ddcupler, centupler artificiellement le nombre desmoyennescapacit^s,
avez-vous rdellemcnt hausse de bien des degr6s le niveau intellectuel du pays ? Un seul homme de genie vaut tout un peuple de savants. Que vous ayez le noble souci de favoriser T^closion du g^nie, rien de mieux, mais fait-on des reglementations pour les exceptions ? 11 y a le vulgaire des savants comme il y a le vulgaire tout court; n'en augmentons pas trop 16g^rement la foule et les vaines pretentions de peur de tomber dans ce regime que Comte avec Stuart Mill appelle d'un nom expressif, la pedantocratie.
L'idced'une selection syst^matique serait excellente si Tabus n'etail inevitable. C'est en abuser singuli^rement que d'oublier qu'elle op^re aussi, par la force des choses, une selection a rebours et laisse un r^sidu qu'il n'est pas loisible a rhomme d'Etat de negliger comme il est loisible a T^leveur de sacrifier les non-valeurs en escomptant les r^ussites. Dans quelles 6pouvantables mis^res, disaitProudhon, cette manie ne nous conduirait-elle pas? « Pour etablir cette interessante jeunesse, vous descendrez jusqu'aux derniers Echelons de la hidrarchie. Vous ferez debuter le jeune homme apr^s
quinze axis de sublimes etudes non plus comme aujourd'hui par les grades d'aspirani ing6nieur, de souslieutenant d'artillcrie, d'enseigne de vaisseau, de substitut, de contr6leur, de garde g^ndral, etc.; mais par les ignobles emplois de pionnier, de soldat du train, de dragueur, de mousse, de fagoteur et de rat de cave. La, il lui faudra attendre que la mort, ^claircissant les rangs, le fasse avancer d'une semelle. II se pourra done qu'un homme sorti de I'Ecole polytechnique et capable de faire un Vauban, meure cantonnier sur une route de deuxi^me classe, ou caporal dans un regiment ^ » On ne saurait trop admirer la lucidity et la penetration du vigoureux dialecticien qui pousse Targument droit au coeur de la contradiction.
Degageons celte contradiction sociale. Vous pr6conisez un syst^me d'enseignement integral qui doit mettre en Evidence tons les talents et donner Tessor a tous les g^nies. Or il se trouve que vous aboutissez pr6cis6ment a ddcourager le talent et a couper les ailes au g6nie. Vous partez d'une idee juste: une nation est comme une arm6e, plus forte et plus une sera son organisation dans le domaine intellectuel, plus puissante et plus irresistible sera son action dans la lutte internationale pour la vie. Vous cr^ez un etatmajor dont les rivalites acharndes seront la loi et la
Proudhon. Systeme des confradlcteurs economiques, ch. in
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condition d'existence et d'avancement. Elargir ind(5finiment les cadres, multiplier les emplois et les galons ce n'est pas augmenter ses forces. Le fonclionnarisme est au bout du system e : il dpuisera, il tuera la France.
M^me en faisant abstraction du fl^au du fonctionnarisme, le spectacle ne laisse pas d'etre inquidtant. Trop pen de malades pour tant de medecins, trop peu de plaideurs pour tant d'avocats. La mati^re processive et la mati^re segrotante ne sont pas susceptibles d'une augmentation ind^finie comme leurs corrdlatifs, les avocats et les medecins. Que m'importe apres tout votre selection si je n'ai que faire des produits qu'elle jette dans la circulation? Si Ton n'avait en perspective, dans cette concurrence furieuse, que la ruine et la chute des concurrents, je ne me consolerais pas aisement, mais je pourrais a la rigueur en prendre mon parti sur cette conviction cruelle que ledieu de la concurrence reconnattra les siens et que les vaincus ne sont victimes apres tout que de leur propre aveuglement, mais quelle deperdition de force vive, a la suite de ces batailles dans Tobscurite oil Ton tire sur sos compagnons d'armes, et quel amoindrissement du travail social et du capital circulant. La ruine et la decadence sont au bout. Ce qui est plus triste encore, c'est qu'apr^s la bataille on ne dit pas : « honneur au courage malheureux », on se detourne, on passe en silence, sentant vaguement que la
m6l6e dtait plusacharnde qu'hdro'ique et que le drapeau ne portait pas une fi5re devise : chacun pour soi !
Voici une autre consequence sociale sur laquelle on n'a jamais suffisamment appuy^. La science conlemporaine nous apprend que la quantiid de force est constante dans Tunivers, mais qu'il faut distinguer dans la force le potenliel et Tactuel, la force latente et la force manifest^e. On doit admettre par analogic que la force intellecluelle, potentiellc et actuelle, est a pen pr^s constante dans la nation. On pent I'utiliser a telle ou telle besogne sociale, la faire jaillir ou circuler sur lei ou tel point, mais il n'est pas possible de la cr^er de toutes pieces. Ceux que vous appellerez aux fonctions administratives et aux professions dites liberales abandonneront n^cessaircment le travail manuel dont tout le monde continuera a faire Teloge et dont personne ne voudra plus. Vous aurez peut-etre cr66 une elite, mais en appauvrissant la masse du peuple, disons mieux, vous aurez, par une contre-parlie non prdvue, decerne au paysan et a Touvrier, s'il vous reste des paysans et des ouvriers, un brevet tacite et pen flatteur d'incapacit^notoire et d'ignorance invincible. C'est un discredit et une tare : la m^me mesure pent 6tre a la fois populaire et injurieuse pour le peuple.
II n'est jamais agr^able de soufiHer sur une illusion g^n^reuse. Ne craignons pas toutefois de faire toucher au doigt le point precis de Targumentation : vous avez
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en abondance de passables foiiclionnaires, des artistes mediocres, des savants de deuxi^me ordre, mais vous n avez obtenu cette prdtendue legion d'honneur de I'administration, de Tart et de la science, qu'en 6tanta la masse son ferment de vie et vous devez vous attendre a la voir retomber inerte et languissante. Ce tribut constamment pr6lcv6 c'est comme un vol r6glement6. Enflee et enorgueillie par son ^Idvation m^me, il est extr^mement rarequ'une intelligence, si elle n'est pas (Jminente et de premier ordre, condescende ou aspire a descendre. L'artiste et le savant a la douzaine auraient fait des ouvriers sup^rieurs et relev6 tr^s haut leur profession : vous en avez fait des declass6s. Je n'ignore pas qu'il n'y a plus de classes en France et que ce terme de d6class6s ne doit pas 6tre pris au sens rigoureux; mais tout le monde sait ce qu'il veut dire. Je n'ignore pas davantage que Prud'hon, notre Corr^ge, 6tait fils d'un magon, Rude, notre Michel-Ange, fils d'un po^lier, et que c'est le peuple surtout qui tire de sa substance les rdnovateurs des arts et des sciences. Mais on ne fait pas des regies pour les gdnies qui sont des exceptions et j'insiste sur un seul point tr^s pr(5cis: faut-il en bonne sociologie tendre de tons ses efforts a creer une 6lite, qui bien souvcnt ne mdritera ce titre que par ironie, et courir le risque certain de diminuer et, si Ton pent dire, d'extdnuer la masse qui travaille et qui peine, en la decouronnant de son ^lite naturelle et
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legitime. Qui done, en faisant son examen de conscience ne s'est dit comme Michelet : « Si mes parents, ob^issant k la raison, m'avaient fait ouvrier, et s'6taient sauves eux-m^mes, aurais-je 6t6 perdu, moi? Non, je vois parmi lesouvriers des hommes de grand mdrite qui pour Tesprit valent bien les gens de letlres, et mieux pour le caracl^re*. » Sentimentalite, dira-l-on, attitude et boutade d'homme arriv6 qui trouve un plaisir de dilettante et d'artiste de paroles h opposer les mains grosses aux mains fortes : « Je m'exprime mal ; le p5re les eut fortes et le fils les a grosses. Le p^re sans nul doute dtait plus nerveux et plus fin. II etait bien plus pr^s de Taristocratie. 11 ne parlait pas tant et il allait au but *. » Je suis au contraire convaincu qu'il y a une profonde conviction d^mocratique dans ees nobles id^es si fortement exprim^es : « Je croirais volontiers que dans I'avenir, les grandes originalit^s inventives appartiendrontaux hommes qui ne se perdront point dans ces moyennes balardes oil s'6nerve tout caract^re natif. II se trouvera des hommes forts qui ne voudront pas monter; qui n6s peuple voudront rester peuple. S'^lever a Taisance a la bonne heure ; mais entrer dans la bourgeoisie, changer de condition et d'habitudes, cela leur paraitra pen souhaitable ; ils sentiront qu'ils y gagneraient peu. La forte s^ve, le large instinct des
Ibid., 2* partie, chap
Bertrand. 3
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masses, le courage de Tesprit, tout cela se conserve mieux chez le travailleur, lorsqu'il n'est point bris6 par le travail, lorsqu'il a la vie un pen facile, avec quelques loisirs. »
Ceux qui r6unissent ces conditions d'une vie un peu facile et de quelques loisirs sont d6ja, je le sais bien, des privilegi6s, mais le nombre s'en accroitra de plus en plus si le progr^s et la civilisation ne sont pas de vains mots. II est une autre mani^re fort k la mode de vanter etd'aimerle peuple et qui ne manque pas d'originalit6. EUe consiste a ddpeindre sa condition comme une g6henne et une torture, un cachot et un enfer aux portes d'airain, h exalter et h discrdditer dans la m^me phrase le travail manueldonton fait Tapologie et Tapothdose, en m6me temps qu'on en ddnonce, dans de violentes diatribes, les abaissements et les servililds, sous prdtexte qu'ii ne fait que des mercenaires et des salaries, autant dire des esclaves. On se croirait revenu au temps d'Aristote declarant que la pensde est « fille des loisirs )), et que Thomme libre ne doit pas « courber sa droite stature aux rudes labeurs. » On dirait que le travail manuel est un ddshonneur et une fldtrissure. J'ai vu un etudiant s'driger naivement en hdros parce qu'il 6tait descendu dans I'enfer du travail et s'6tait fait bdndvolement et pour huit jours le compagnon de chaine des formats et des supplicids: prenant la lampe et les v6tements d'un mineur, il avait ose descendre au
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fond d'une mine et le pic en mains aitaquer le bloc de charbonet s'exposer aux coups du grisou. Quefaisaient pendant ce temps-lJi, lui demandait un de ses camarades, ddversant un pen d'ironie sur beaucoup d'h^roisme, ta femme malade et tes enfants en haillons ? II n'avait oubli^ que ce petit detail, Td-pre souci de la femme et des enfants, la noire perspective d'une vie enti^re de luttes sans remission contre la mis^re et la faim. L'idee d'une experience sociologique 6tait louable mais combien Texp^rience 6tait pen scientifique et peu concluante! Au lieu d'emprunter sa lampe au mineur, prMez-lui votre flambeau. Creusez votre puits ou exploitez votre mine, vous n'en serez que plus surement son compagnonde travail. Am6liorez sa condition par une plus Equitable repartition de Teffort commun ; faites-en votre egal non en empruntant son v6tement, mais en lui prMant votre science, la seule superiority qui puisse faire des envieux. Instruction c'est redemption. Je ne dis pas comme le poMe latin: heureux le paysan s41 savait son bonheur. Je ne crois pas au millenaire prochain de regalite parfaitedes conditions, mais jefeiicite ceux qui, ayant connu autrement que par une experience de laboratoire les mis^res du paysan et de Vouvrier, ont le ferme espoir qu'elles iront s'amoindrissant, qu'un peu de science nous eloigne d'eux et que beaucoup de science nous en rapproche. Pour se mettre h leur niveau il n'est nullementnecessaire de s'abaisser. Jem'in-
cline devant ies grands, disaii Fonienelle, mais mon esprit ne s'incline pas : I'esprit ne s'incline jamais ; voulez-vous faire du paysan et de Touvrier votre 6gal en lumi^reseten science, croyez qu'llTest; beaucouple disent qui n'en croient rien parce qu'ils confondent avec la science le fatras de leur6rudition. R^soivezce probl^me sociologique : une vie un peu facile et quelques loisirs au travail manuel, le probl^me corr61atif de I'enseignement integral se r^soudra de lui-ni6nie. Sur ce dernier point, T^galit^ r^v^e par le socialisme n'est pas loin de nous puisque nous la touchons du doigt.
Science et travail manuel sonl si peu incompatibles et h^terog^nes qu'ulopie pour utopie, si Ton devait choisir, il faudrait pr^ferer celle des Michelet et des
Tolstoi : au lieu d'arracher artificiellement au peuple
ses elements Ies plus intelligents pouren faire des « ou-
vriers de la pensde » en leur ouvrant une sphere pre-
tendue superieure, je convierais plut6t Ies savants et
Ies gens de lettres, Ies « c6rebraux » a se retremper
dans le peuple et a chercher dans le peuple la s^ve de la
vie, le rajcunissement et le renouvellement. Je n'irai
pas jusqu'a soutenir que le po^te entre deux chefs-
d'oeuvres, ou le savant entre deux ddcouvertes doit se
livrer a la confection d'une paire de souliers, mais Tex-
ploitation d'une ferme et la pratique d'un mdtier me
semblent ne pas devoir ^tre consid^r^es dans Tavenir
comme radicalement incompatibles avec la culture de
Tesprit. La division du travail social est une loi qui, pouss^e a rextrfeme, menace de d^truire ce qu'elle a fonde, le progr^s individuel et social : c'est la t4che de la liberty et de la science de r6agir contre cette loi dissolvante et, tout en la subissant, d'en pr^venir les consequences extremes : i< C'est ainsi, dit Comte, que le m^me principe qui seul a permis le d^veloppement et Textensiori de la society g^n^rale menace, sous un autre aspect, de la decomposer en une multitude de corporations incoh6rentes qui semblent presque ne point appartenir k la m6me cspece* ». La religion fut longtemps, et la science deviendra d6sormais le vrai lien des ames, la garantie de Tunite et de rhomogdneitd du « r^gne humain ». Puisque la science encyclop^dique est une chim^re, puisque la selection artificielle des capacitds scientifiques est un danger, il faut trouver une nouvelle solution.
Metlre a droite les^lus, a gauche les reprouv^s, d'un c6te les scories, de Tautre le mdtal pr6cieux, voila ce que r^vent quelques alchimistes imprudents de la science sociale. Un exc^s provoque un autre exc^s ; car la v6rite est une pointe subtile et le sens commun n'est pas si commun que Ton pense. Le rude dialecticien que nous avons deja citd nous viendra encore en aide. « Quoi! dit Proud'hon, vous n'avez de votre propre
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aveu que 3,000 emplois a donner chaqiie ann^e pour 50,000 capacit^s possibles et vous parlez encore de cr^er des dcoles! Restez plutdt dans votre syst^me d'exclusion et de privilege, syst^me vieux comine le monde, appuides dynasties et despatriciats, vdritables machines a hongrer les hommes, afin d'assurer les plaisirs d'une caste de sultans. Faites payer cher vos legons, multipliez ies entraves, dcartez par la longueur des ^pVeuves, le fils du proletaire a qui la faim ne permet pas d'attendre, et prot6gez de tout votre pouvoir les ^coles ecclesiastiques oil Ton apprend a travailler pour Tautre vie, k se r^signer, a jeiiner, respecter les grands, aimer le roi et prierDieu. La science est un poison pour les esclaves*. » Le fer rouge de cette terrible ironie ne gu6rit pas la plaie mais nous oblige a chercher encore et a creuser les donn6es du probl^rae. II est bon que le sarcasme impitoyable ait dissipe Tillusion.
II est ddsormais prouv6 que Fenseigneraent integral ne doit 6tre ni Tencyclop^die encorabrante du savoir superficiel ni la culture intensive des esprits en vue d'une selection a outrance des capacitds bien ou mal mesurees et appr^ciees ; d6finissons-le done un developpement methodique de toutes les facult6s et puissances de Fesprit par le moyen de Tuniversalite des sciences. C'est Tint^grit^ de Tesprit obtenue et fix^e par
1. Proudhon. Systeme des contradictions iconomiques^ ch. iii.
Tetude non d'une seule science, non dc toutes les sciences, mais d'une hierarchic de sciences, telle que chacune d^passant celles qui precMent, prdparant celles qui suivent, toutes ensemble tendent uniform^ment a donner a Tesprit sa plus pr6cieuse quality, le tact du vrai et du bien ; c'est Textraction perp^tuelle, par une sorte d'^puration et de chimie id6ale, de tons les €16menls nutritifs etf6condants du savoir humain. Alchimie, dira-t-on, et non chimie! Opposer a Tenseignement integral le tranchant « Jamais! » de Rouher, c*est trop compter sur les resistances des volont^s aveugles et des forces brutes. L'enseignement integral est le corr^latif du suffrage universel. C'est une grande le^on que cette declaration intransigeante du ministre Guizot : « II n'y a pas de jour pour le suffrage universel, ce syst^me absurde qui appellerait toutes les creatures vivantes h Texercice des droits politiques*. »
1. V. Ch. Seignobos, Histoire politique de V Europe contetnporaine, p. 136.
CHAPITRE III
Pourquoi notre enseignement national
n'est pas integral
D'apr^s ce qui pr^c^de, tout enseignement qu'il soil primaire ou secondaire devrait 6tre integral a sa mani6re; les hautes 6tudes de Tenseignement sup^rieur admettent seuies la specialisation de Tesprit par suite de la n6cessit6 de la division du travail scientifique, mais une specialisation qui ne doit etre ni pr6matur6e ni exagdree. Un bon programme d'enseignement sera done celui qui s'appliquera aux facultes de Tesprit sans aucune d^chirure ni duplicature. Pour me rassurer sur le sens que je donne au mot integral, j'ouvre le dictionnaire de Litlr^ ^^ j y l-rouve la definition du mot int6grit6 : c'est d'abord T^tat d'une chose qui est entiere, rendre Tintegrite d'un d6p6t, conserver I'inlegrit^ du territoire ; c'est en second lieu Tetat d'une chose saine et sans alteration , rintdgritd d'un fruit bien conserve, Tintegritd d'un organisme dont les fonctions s'accomplissent normalement ; c'est enfin la qualite d'une personne qui ne se laisse entamer ni corrompre par aucun
vice, une vie int^gre, un homme int^gre et incorruptible. Y a-t-il une seule de ces acceptions qui ne convienne a une intelligence droite, arm^e de science? qu'elle subisse des deformations et des mutilations, qu'elle se laisse dominer par Tignorance et corrompre par le sophisme, elld cesse d'etre int^gre. Rien done de plus conforme a Tesprit m6me de la langue que d'appeler integral un enseignement qui se propose avant tout de d^velopper Tesprit dans son integrity. Une bonne gymnastique donne k chaque organe toute sa force et toute sa souplesse : elle ne fait pas des acrobates.
Pourquoi notre enseignement national n'est-il pas integral? L'examen de cette question aura Tavantage de nous r6v6ler par surcroit la m6thode a suivre pour tracer, par antith^se, un plan qui soit exempt de ce capital ddfaut. On voit assez que notre critique, qui nous obligera souvent a plonger la sonde dans des plaies ^ vives, ne porte que sur un seul point et n'a nuUement la pretention d'Mre complete. La premiere raison, c'est que noire enseignement universitaire ou pour preciser, secondaire, grec et latin, est un legs de la tradition et s'est form6 successivement de pieces et de morceaux rapport^s plutot qu'ajustds, semblable si Ton veut a ces terrains d'alluvions ou chaque vague a laiss6 la trace de son passage. On ne fait pas, a-t-on dit, les bonnes constitutions, elles se font. II ne faudrait pas raisonner
par analogic eten dire autant des programmes d'enseignement; ilssefont, mais on les fait aussi. L'oeuvre ici est ext^rieure k Touvrier ; ce sont des hommes qui instruisentles enfants et qui organisent I'enseignement. L'ancien regime et les j^suites ont laisse des traces indeniabies dans nos traditions : ceux m^me qui les voudraient effacer ddclarent en mfeme temps ces traditions si fonci^rement nationales qu'y toucher mfeme discr^tement, c'est un crime de l^se-patrie. La seconde raison, c'est que les pedagogues et les politiques ont un defaut commun: ils ne voient les choses ni de tr^s haut ni trfes loin ; fascines parte but prochain ilsressemblent a ces gens dont on dit que les maisons leur cachent la ville et les arbres la for6t; preoccup6s surtout des moyens, ils se d^sint^ressent trop de la fin ; ils souffriraient malaisdment que le philosophe pos^t le but et ne leur laissat qu'a tracer les chemins les plus courts etles plus sfirs pour Tatteindre; ils ressemblent au cr^ateur de Tuniversit^ qui, ne voulant abolir le convent que pour lui substituer une caserne, se ddfiait instinctivement des « ideologues » et s'en moquait avec plus d'amertume que de bonne foi. Voyez les pedagogues aux prises les uns avec les autres sur leur sujet favori, lardforme deTenseignementsecondaire: conflits d'idees, querelles de mots, discussions de details, livres succedant aux brochures et brochures aux livres ; le proems du latin ressemble h ces proems d'autrefois que
se leguaient de p^re en flls et d'oncle a neveu plusieurs generations de procureurs. Aussi la « question du latin » est-elle si merveilleusement embrouill^e par les avocats, si terriblement obscurcie par les sentences contradictoires des juges de premiere instance, d'appelet de cassation, qu'assur6ment les plaideurs mourront avant d'entendre prononcer le jugement d6finitif. II y a la une « grande et terrible legon » de pedagogic.
Et pendant que les mddecins « alterquent », disait Guy Patin, le malade meurt. Si Tenseignement grec et latin est a vrai dire « rhomme malade », si le latin se meurt, si le grec est mort, c'est pr^cis^ment parce qu'apr^s tant d'amputations et de d^membrements, de purgations et de saigndes, il a cess6 d'etre integral. On veut et on ne veut pas : on voudrait bien que notre jeunesse reQut une bonne culture grecque et latine, mais on ne voudrait pas que cette culture exigeM des soins trop longs et trop minutieux. On essaye de satisfaire egalement deux categories d'el^ves dont les exigences sont contradictoires : jeu de bascule entre les lettres et les sciences, oscillation enervante, trepidation perpdtuelle qui donne Tillusion du mouvement et fait croirc qu'on avance. Et cependant lafoi s'en va, j'entends la foi aux etudes chez les maitres et chezles el^ves. Tons n'auraient pas le courage de dire tout haut comme M. A. Fouiliee : « Tout est livr6 au hasard et a la routine : on fait cela parce que les autres le font. Le pro-
fesseur m^me, bien souvent, ignore tout le premier les vraies raisons de ce qu'il enseigne. II enseigne la grammaire parce qu'il est agrdg6 de grammaire ; il enseigne la litt^rature parce qu'il est agr^g6 des lettres : ne lui demandez pas davantage. Quant a expliquer la coutume et Tusage, il en est incapable, et cela dans le pays du monde oii il est le plus impossible de maintenir une coutume, une tradition, une loi, sans en donner de bonnes raisons* ». On dit bien vrai que le mot impossible n'estpas frangais. II fautconvenir aussi que si I'enseignement grec et latin baisse tons les jours nous nous rattrapons par la quantity, car aucun temps ne fut plus fertile en bacheliers. II y en a m^me de toutes sortes et pour tons les goiits ; il y a quelques ann^es la seule Faculty des lettres eut h d^cerner dans lam^me session treize types de baccalaur^ats. Appeleznous des barbares; vaticinez comme des oracles; annoncez partout que nous troublous, que nous tarissons les sources de notre gdnie national ; nous rdpondrons timidement mais avec fermete comme un personnage de la com^die grecque : « Non, tu ne me persuaderas pas, quand m^me tu m'aurais persuadd! »
II faudrait 6lre cuirassd d'un triple airain pour ne pas g6mir de cette decadence de Tenseignement et il faudrait n'avoir ni clairvoyance ni sentiment de jus-
1. A. Fouillee. Venseignement au point de vue national, p. 170.
tice distributive pour en faire retomber la responsabilit6 sur les professeurs. Prenez done au hasard leurs d6clarations les moins secretes, les plus oflScielles et les plus solennelles : « On ne m'accusera pas, dit le doyen d'une grande Faculty, de trahir le secret professionnel, si j'avoue que dans les Facultes nous sommes maintenant obliges d'admettre avec honneur aux examens de licence des compositions latines ou soi-disant telles dont on n'aurait pas voulu jadis au baccalaur6at, et qu'en vertu de la m^me proportion d^croissante nous admettons maintenant au baccalaur6at des versions latines qui bien souvenl ne seraient pas dignes d'une classe de troisi^me. On crie quand m^me a la s^vdrite ; c'est de r^gle apr^s tons les examens. La severity n'est plus possible, et si les statistiques officielles continuent a enregistrer la m^rae moyenne annuelle de receptions, si quelquefois m^me elles indiquent une 16g^re augmentation de cette moyenne, elles t6moignent seulement de Tindulgence croissante des juges, se d^veloppant en raison de la faiblesse g^n6rale de tons les candidats, quelle que soil leur origine*. » Qui done est coupable etqui trompe-l-on ici? Le seul coupable, e'est le public. II n'est pas un professeur qui ne souhaite voir diminuer la quantity et augraenter la qualite. lis sont aussi eapables que les meilleurs de leurs devan-
1. Ch. Fontaine. Discours de distribution des prix, Lyon, 30 juillet 1896.
ciers de faire des latinistes et des helldnistes, mais il leur manque deux choses^ la mati6re premiere et le temps. Quant aux bourgeois qui continuenta condamner leurs fils h. suivre la fili^re des 6tudes grecques et latines, ne croyez pas qu'ils soient aveugles ou imbeciles, lis savent irhs bien que leurs fils n'auront jamais dans la vie ni le loisir ni le d^sir de lire Hom^re ou Virgile. Une plume satirique qui les flagellerait se tromperait d'adresse. lis suivront la fili^re en gdmissant mais en triomphant aussi : le fils du chateau est aux j6suites et fait les memes etudes, il faut faire comme lui. Les mon6mes de nos etudiants sont un bon symbole de cet 6tat d*esprit: les pas dans les pas, les mains sur les 6paules de celui qui prdc^de; on ne court pas le risque de s'egarer.
Les adversaires de Tenseignement integral, les voila. Cela, disent-ils, durera bien autant que moi. Dire que notre enseignement coule toute notre jeunesse dans le m^me moule ; prouver que ce moule n'est pas le meilleur et que Tesprit ciassique, la tradition gr6colatine a, comme Ta ddmontr^ Taine, fait parfois bien du mal a la France ; ajouter qu'il n'est peut-6tre pas n6cessaire que tant de jeunes gens pdlissent sur les auteurs grecs et latins qu'ils ne liront et ne comprendront jamais ; quelle naivete et comme il s'agit bien de cela ! Comprenez done mieux Tdtat d'ame de nos classes moyennes : encore unefoiselles sont d'excellentes cal-
culatrices et savent tr^s bien que tant que dure la mode il est avantageux de suivre la mode. Je prends ces mots de classes moyennes et de bourgeoisie dans le sens etroit, arbitraire si Ton veut, d'absence d'id^al etd'^troitesse de vues, dtfoit dans la definition mais extr^mement large dans I'application.
Le bourgeois vent avoir des tableaux mais, d^nu^ de tout sens de Tart, il les achate au petit bonheur et sur Testimation d'un commissaire-priseur; par exemple, il mourrait de honte de placer une chromolithographie dans son salon; il sait que cela n'est pas artistique. Le bourgeois veut avoir des meubles de style, un salon Louis XIV, une chambre a coucher Louis XV et une salle a manger Henri II; il faut qu'on sente tout de suite qu'on est dans la maison d'un amateur dclair6 ; on lui fabrique done h la machine des meubles « del'epoque ». On luidiraitque la valeurd'un meuble ancien consiste en ce que le moindre d6tail r6v5le la main de I'ouvrier et que tout chef-d'oeuvre, au temps de La Bruy^re, 6tait assez caracLeris6 par cette expression : « fait de main d'ouvrier », qu'on le verrait ouvrir de grands yeux et 6clater d'un gros rire.Le bourgeois sait que les voyages forment la jeunesse, mais il croit que ce sont les voyages en chemins de fer et en paquebots ; vous I'etonnerez grandement en lui disant que le cosmopolite qui court d'une capitale a une station baln^aire et des montagnes a la mer n'a jamais
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voyage, ayant toujours pass6 trop vite pour s'impr^gner des coutumes d'un autre pays, desmoeurs d'une autre race et devenir autre momentan^ment en restant soi. Le bourgeois de notre temps veut partout un guide pour souligner ses admirations, ponctuer ses enthousiasmes et lui r6v6ler les paysages et ses ^tats d'ame, I'esthetique des sites et des musses, pour penser et sentir pour lui. Etonnez-vous na'ivement que Torpurde notre antique enseignement se soit change non en plomb vil mais bien pis que cela en plaqu6, plaqu^ or, plaqu^ argent, article de bazar qu'il est vraiment bien naif de demander k TUniversitd quand la concurrence vousfournit exactement le m^me article et a prix reduit. La marque de la maison d'en face fait m^me prime sur le march^. Que veut le bourgeois apr^s tout? Que son fils ait (( fait ses etudes », parce que cela lui permet « de faire son droit ». Que r6pondre a cette logique? J'attends et j 'en tends la r^ponse : quand vous aurez fait suivre a nos fils un cours septennal d'enseignement integral ils seront tr^s versds dans toutes les sciences que notre 6poque de progr^s parait exiger, c'est fort bien, mais quelle naivete de croire que la socidtd, dans les deux sens du mot, leur tiendra le moindre compte de leurs efforts. R6ussiront-ilsmieuxdans lemonde? Auront-ils de plus grandes chances de devenir fonctionnaires et d'avancer rapidement? De notre enseignement grec et latin ne croyez pas que le bourgeois soit dupe : il en
est victime, victime tr^s r^sign^e, mais il en rit tout
le premier et le raille avec sa fine ironie habituelle. II
ne le prend pas plus que son fils au sdrieux : celui-ci non
plus n'est pas une dupe, aussi ne s'agit-il pas pour le
p^re et pour le fils de s'en p^n^trer religieusement,
mais de Tescamoter adroitement. Quand le drdle a
profane les tombes et insultd (Horace dit bien mieux) la
cendre des grands morts de la Gr^ce et de Rome, il
couvre tout de son large dipl6mescell6 du double sceau
de TEtat et de TUniversite. Le \oilk en passe « avec
des protections » de tirer bon parti de son ignorance et
de devenir tout ce qu'il voudra, car il sait bien que
notre temps a renvers^ les termes de la maxime de
La Bruy^re et qu'il est 6crit : propre a rien, propre k
tout.
II ne fautpas dire l^g^rement, avec la d^sinvolture
du M6decin malgre lui, mettant de Son autorit6 privee
le coeur a droite: nous allons changer tout cela! C'est
une generation a transformer, c'est presque un monde
k soulever, et jamais il ne fut plus n^cessaire de cher-
cher d'abord le point d'appui et le levier. On aurait tort
aussi de se dissimuler que si les meilleurs ne deman-
deraient pas mieux que de fortifier leurs cerveaux par
la science au lieu de lesremplir par des mots, la science
moderne les trouble, les d6concerte et leur donne une
sorte de vertige mental. lis diraient volontiers comme
Pascal : le silence eternel de ces cspaces infmis Bertrand. 'i
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nous efFraye. Une sorte d'horreur religieuse les pousse a se r^fugier dans les petiles reformes et k retarder Theure de Tin^vitable revolution. Prendre la parole en son propre nom, ce serait s'exposer a n'^tre ni 6cout6 ni entendu ; il faut laisser parler ceux qui sont sfirs de se faire entendre a force de se faire 6couter.
Notre point d'appui et notre levier, c'est Descartes et c'est Comte. Le choix n'est nullement arbitraire et s'impose comme une consequence des considerations qui precedent. Descartes, en effet, a dte le philosophe de Tesprit, cr^ateur des sciences, et Comte le philosophe des sciences, creations de Tesprit. L'un se tient a la source, Tautre explore Tembouchure du grand fleuve de la science moderne. AUer de I'un a Tautre et confirmer le temoignage de Tun par le t^moignage de I'autre, c'est mettre de son c6t6 les meilleures chances de ne pas se tromper. L'esprit et la science ne sont-ce pas les deux termes que Tenseignement met sans cesse en rapport? Quand un astronome se propose de determiner la courbe decrite par un corps cdleste il relive des points de sa trajecloire suiEsamment eloignds, puis les relie par une ligne continue qu'il soumet au calcul et declare ensuite avec une entiere confiance etre une ellipse ou une parabole. Poar determiner la trajectoire de I'esprit humain sur le sol national il ne faut pas proceder autrement: Descartes et Comte seront nos
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points de repferes. Ce n'ost pas une raison pourndgliger les pedagogues de moindre envergure, mais il ne faiidra 1
pas oublier non plus que la plupart ne sontque desgrefiiers qui notent ce qui se fait et ne nous renseignent que rarement surce qui doit ^tre. Toute pddagogie qui n'est pas une philosophie en action ne vaut pas une heure d'etude. Descartes et Comte sont les vrais maitres de Fesprit frangais et les plus s6rs guides de Tosprit humain. Leur accord sur les points essentiels ne dispense pas de la demonstration, mais il vaut a lui seul une demonstration. On verra que « le plus grand des Frangais », c'est ainsi que M. Fouillde nommc Descartes, n'est pas seulementun philosophe d'une sou veraine originality, mais qu'il a su deduire de sa philosophie la plus profonde des pedagogies; que Comte, a qui Ton n'a jamais rendu justice comme pedagogue k cause des violentes et persistantes preventions qu'a soulev6es son sysleme de philosophie, m^ritc d'etre place tout a c6te de Descartes. Interroger exclusivement les hommes de genie, les plus grands philosophes de notre race, n'estce pas le moyen de se degager des preoccupations etroites d'une mesquine et sterile pedagogic? A nous de relier par une topographic minutieuse la source et Tembouchure; Tentreprise n'a rien qui puisse efFrayer. Quand on tient forlement les deux bouts de la chaine, il n'est plus impossible de compter les anneaux intermediaires.
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En finirons-nous jamais avec la sc^no du Bourgeois gentilhomme qui se joue a sati^t^ par des acteurs fort convaincus que Ton nomme les pedagogues : « Je lui soutiens que la danse est une science k laquelle on ne pent faire Irop d'honneur. — Et moi que la musique en est une que tons les si^cles ont rdver^e. — Et moi je leur soutiens k tons deux que la science de tirer les armes est la plus belle et la plus n^cessaire de toutes les sciences. » Si M. Jourdain n'dtait pas un sot il leur donnerait k tons raisons et les fdliciterait d'aimer avec tant de passion la science qu'ils ont cultivde et qu'ils enseignent. Coups de poings a part, c'est tr^s bien parler. Le seul qui soit r^ellement dans son toil; c'estle prof esseur de philosophic: « Et que sera done la philosophic? Je vous trouve tons trois bien impertinents de parler devant moi avec cette arrogance, et de donner le nom de science a des choses qu'on ne doit pas m^me honorer du nom d'art, et qui ne peuvent 6tre comprises que sous le nom de metier miserable de gladiateur, de chanteur et de baladin ! » C'est un bien pauvre philosophe que celui qui fait parler ainsi la philosophic et il m^rite de recevoirtous les coups « qui font mal. » La vraie philosophic ne fait pas acception de personnes ni de sciences; elle ne se targue pas d'etre elle-m6me une science qui s'enseigne et dont on se pare : elle n'est rien autre que la science devenue consciente d'elle-m^me dans Tunit^ synthetique et vivante d'un esprit impartial qui ne songe
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pas plus h intervertir I'ordre naturel des connaissances qu'a changer la place des dtoiles du ciel. La philosophic seule peut done r^gler I'ordre des etudes puisque seule elle a quality pour fixer Tordre des sciences.
Aussi la premiere legon que nous emprunterons a Descartes eta Comte sera-t-elle la donn^e fondamentale de notre travail. S'ils s'accordent h proclamer Tunit^ de rintelligence et Tunite de la science il sera presque d6montr^ que tout enseignement veritable doit ^tre integral et s'abstenir de diviser et de morceler ce que la nature a fait un et indivisible. Comte, on lesait, deplore a chaque page de ses Merits la manie conlemporaine des K sp^cialit^s dispersives » et d^pressives. II declare express^ment que « la condition premiere el essentielle de T^ducation positive, intellectuelle aussi bien que morale doitconsister dans sa rigoureuse universality. » Si le mot « positif » vous choque, supprimez-le : il est superflu de protester contre une accusation de positivisme autant que contre un reproche de cart^sianisme. Le mal intellectuel et le mal moral dont nous souffrons vient de cet dtat de division de I'esprit contre lui-mfeme ; nous n'avons plus que des moities d'hommes, des quarts de savanls, des fractions infinit^simales de doctrines. Toute les forces de la society, dit Comte, « doivent Mre employees a combattre une telle direction d'esprit. » Quant k Descartes, la premiere r^gle qu'il pose devrait felre gravee en lettres d'or sur une table de marbre dans la
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salle d'honneur de toutes nos grandes 6coles et de toutes nos univcrsit^s : « Commeles sciences toutes ensemble ne sont rien autre chose que I'intelligence humaine, qui reste toujours la m6me quelle que soil la varidtd des objets auxquels elle s'applique, sans que cette vari6te apporte a sa nature plus de changements que la diversite des objets n'en apporte k la nature du soleil qui les eclaire, il n'est pas besoin de circonscrire Tesprit humain dans aucune limite. » C'est le philosophe qui parle, ^coutons maintcnant le pedagogue : « Co qu'il faut d'abordreconnaitre c'est que toutes les sciences sont tellement li^es ensemble qu'il est plus facile de les apprendre toutes a la fois que den detacher une seule des autres. Si done on veut chercher s^iieusement la veritd, il ne faut pas s'appliquer a une seule science ; elle se liennent toutes el dependent mutuellementTune de Tautre. » Voila Toracle ; voila la loi et les prophetes ; les obscurites s'eclairciront ; lautoritc de Tevidence s'ajoutera plus tard a Tevidence de Tauiorite ; mais nous poss^dons d'ores et dejk noire idee directrice. Et pour en faire sentir tout le sens et toute la force il sera bon d'opposer a cette haute doctrine des Descartes et des Comte deux syst^mes tr^s modernes : nous appellerons Tun le bic^phalisme et I'autre se nomme lui-meme la bifurcation.
La bifurcation invenlee parFdrloul des les premieres annees du second empire consistait a amalgamer avec
les nouvelles exigences des dtudes scientifiques Tenseignement grec et latin et a obtenir ainsi non une fusion ou une combinaison mais un grossier mdlange d'^tudes disparates. Les jeunes gens partaient ensemble, puis au milieu du voyage se sdparaient en deux bandes : Tun des troupeaux recevait la nourriture litt^raire, I'autre la pature scientifique. Le succ5s de cet instrument de deformation mentale fut rapide et complet : plus de grec, cela fit sur bien des 61^ves et bien des families TefFel magique que le « sans dot » produit sur Harpagon, et de se prdcipiter dans les sciences ; plus de sciences, cela parut une d^livrance et une redemption a d'autres el^ves et k d'autres families, le terme des trayaux et des perils, le cri joyeux « terre, terre » des naufrages qui apergoivent le rivage et le salul. Les deux troupeaux ainsi parqu6s chacun sur sa lande se mirent abrouterplusjoyeusement. On s'apergut bientdtque tons dep^rissaient et s'etiolaient. Apr6s une dizaine d'anndes d'essais et d'^preuves il se produisit un ph^nom^ne tres naturel et nuUement inattendu ; plus d'un haut fonctionnaire qui avait c^l^br^ dans un premier rapport enthousiaste les avantages de la bifurcation constata dans un second rapport non moins convaincu, qu'elle offrait lesplusgraves dangers intellectuels et qu'ilfallait se h^ter d'en faire disparaitre jusqu'aux traces. Le dernier mot de la querelle revenait de droit au Charivari : une caricature repr^sentantTUniversite sous la formed'une
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nourrice allaitant du sein droit un nourrisson litt^raire ct du sein gauche un nourrisson scientifique etleur faisanl ainsi sucer avec le lait la salutaire doctrine de la bifurcation. Le mal 6tait fait, irreparable pour touteune generation atteinte, par suite de ce regime, non d'une maladie ciassee et cataioguee, mais d'une incurable faiblesse constitutionnelle.
Le remade ne fut pas pire que le mal, c'6tait impossible, mais il le masqua sans le gu^rir : on experimenta d'autres melanges, on mesura plus exactement les doses, on pesa sur des balances de precision les ingredients de la mixture litteraire et de la mixture scientifique ; on tritura le tout sous des circulaires et des instructions. Comment faire comprendre cette subtile chimie administrative? Souvenez-vous du po^me en quarante-huil chants dont il est parte dans un joli conte d' Alfred de Musset. Le po^te nous dit que la description de I'ecuelle natale et du nid du merle blanc, brins d'herbe, pailles, feuilles s^ches, morceau de bois, graviers, gouttesd'eau debris de mouches, pattes de hannetons cassees, etait Tobjet principal et le fond de ce po^me epique et unique : « Mais ne pensez pas que je I'eusse imprimee tout d'une venue ; il y a des lecteurs impertinents qui Tauraient sautee. Je I'avais habilement coupee par morceaux, et entremeiee au recit, afm que rien n'en fut perdu ; en sorte qu'au moment le plus interessant et le plus dramatique arrivaient tout a coup quinze pages d'ecuelle.
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Voila, je crois un des secrets de Tart. » Et voila le secret et Tart profond qui ont preside a la rdorganisation de nos etudes qui ne sont, Dieu merci, ni littdraires ni scientifiques et ressemblent un peual'habitd'Arlequin, mi-parti de rouge et de jaune, figurant d'innombrables losanges: ce n'est plus cette brutale opposition, tout un c6[6 rouge et tout Tautre c6td jaune !
La bifurcation 6tait un syst^nie, le bicephalisme est un cas t6ratologique qui pr6existait au syst^me mais en reQut soudain un d^veloppement surprenant. Nous poss^dons, on le sait, deux hemispheres c6rdbraux et la plupart des hommes pensent sans scrupulc avec les deux a la fois. N'est-il pas h pr^sumer pourtant que la nature a d'avance symbolise et pr6par6 une sorte de division du travail mental? Dans cette hypolh^se nous aurions par exemple, un cerveau pour penser, un autre pour agir. On dit que ce bicephalisme est frequent en AUemagne et que c'est pour cela que les plus audacieuses doctrines n'ont chez un AUemand aucune influence pernicieuse : rh6misphere droit ignore ce qui se passe dans Themisph^re gauche ; le penseur est un revolts mais le ciloyen reste soumis et confit en obeissance passive. Nous connaissons aussi en France cette comptabilite intellectuelie en partie double ; la religion par exemple d'un cote, la science de Tautre et entre les deux une cloison elanche qui les emp^che de communiquer. Tel un personnage de Moliere avait une oreille
pour les langues savantes et Taulre oreille pour la commune et lit vulgaire. On dit pourtant que les traditions de notre race sont tout autres et que c'est le propre du Frangais de vouloir toujours r6aliser ses id6es en actes et pousser jusqu'a un pros61ytisme intemp^rant sa passion native de mettre d'accord les faits avec la logique, les institutions avec la raison. Mais nous admettons volontiers une opposition prononc^e et m^me radicale entre r^cole el la vie, et nous n'hdsitons gu^re h prendre a rebours le mot d'un ancien : que doit-on enseigner aux enfants? ce dont ils n'auront plus h se pr6occuper devenus hommes. Les deux cerveaux ne sont plus simultan6s mais ils deviennent successifs et c'est une autre forme de bic^phalite larvae ou suraigue. On s'habitue k s6parer le systeme de ses opinions du syst^me de ses int^r^ts, bien decidd a ne considdrer comme s(^rieux et pr6ponddranis que ces derniers puisque le mondeintellectuel, le microcosme int6rieurest artificiel, arbitraire, maniable et ployable en tons sens, Rien de viril et de fort dans cette altitude ; on prend tout doucement les hommes comme ils sont et les institutions comme le hasard ou la violence les ont faites. Qu'un 6v6nement tragique ou ^implement imprevu secoue brusquement cette lorpeur, sommeil ou reverie sur le mol oreiller du scepticisme, et Ton s'apergoit que toute une generation est mure pour la tyrannic et pour Tin" vasion. L'dcole en affaiblissant a la fois Tdnergie du
voiiloir et l'6nergie du penser I'avait mal prdpar6e a la vie et plus mal encore k I'^preuve.
11 n'est pas de devoir plus imp^rieux que celui de reconstituer Tint^grit^ de territoire des etudes Rationales et de metlre un terme a ce divorce de T^cole et de la vie. La science seule pent accomplir ce miracle de rel^vement et donner aux bonnes volontds qui ne manquent pas la confiance en I'avenir par la communaute des vues et la convergence des efforts. Qu'on me permette une comparaison : quand le tisserand lyonnais penche sur son metier surveille le miScanisme et suit des yeux Tetoffe chatoyante qui se d^veloppe lentement, il sait qu'au-dessus de sa t^te se deroulent certains cartons perces de trous en apparence irreguliers comme la distribution des ^toiles du ciel, en rdalitd savamment calcules et disposes en constellations plus rdguli^res que celies de Tastronome. C'est ce qui guide son aii et sa main. En m^me temps se d^roule dans son cerveau Techeveau compliqu6 des preoccupations sociales et quand il reforme ainsi en id^e la soci(^te qui Tentoure, il arrive parfois que le fil du tissu etle fil des deductions se brisent en m^me temps, mais il les renoue d'un geste habile. D'ou lui vient cette security dans le travail qui le laisse libre de faire en m6me temps les voyages de la pensee ? De ces cartons qu'il n'a pas faits mais dont il comprend nettement et le but et Tusage. Nous sommes tons des tisscurs et toute vie a sa
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trame et sa chaine ; la science d^roule au-dessus de nos t^es le r^seau enchev^tr^ en apparence, si bien ordonne en r6alit^ de ses formes et de ses lois qui, avec la stability de Tunivers, fixent et r^glent le ryLhme de la pensde. C'est la connaissauce de ces lois qui donne la s6curit6 dans le travail. Et que de fois un simple ouvrier, pour avoir su et os6 regarder en haut est devenu i son propre ^tonnement un ' inventeur, perfectionnant le m^canisme dont il ful d'abord Fesclave, dont ilest devenu le maitre et dont il fait son auxiliaire et son serviteur. Aussi comprend-il mieux que tout autre qu'un metier, c'est de la pensde cristallis^e, et qu'une machine en bois ou en fer, c'est de la mati^re dont la science est Tame. Acquerir la science, c'est done acqu6rirde Tame. Buffon, que Ton croit toujours solennel, disait comme le peuple pour faire le plus bel 61oge d'un travail, matdriel ou d'une oeuvre de Tesprit : « II y a de rid^e la dedans! » Formule triviale et expressive; c'est I'id^e qui est dans Tunivers, Tid^e qui est dans les metiers et les ennoblit tons, que T^tude doit ddgager et montrer aux plus humbles. Lejour ou sera organise Tenseignement integral des sciences nous pourrons dire comme Descartes que nous allons prendre pour guide : « Celui qui suivra cette methode verra qu'en peu de temps il aura fait des progres merveilleux et bien supdrieurs a ceux des hommes qui se livrent a des eludes sp^ciales et que, s'il n'a pasoblenu les r^sultats
que ceux-ci veulent atteindre, il est parvenu a un but plus 61eve et auquel lours voeux n'eussent jamais oso pr^tendre. »
I. — Souveraine originality de Descartes en p^dagogie aussi
bien qu'en philosophie.
Descartes ne lient pas beaucoup de place dans nos histoiresdes doctrines p^dagogiques. Quelques lignes sur les principes de sa philosophie, quelques mots sur rinfluence qu'elle exerga au xvii*' si^cle paraissent un hommage suffisant. On ignore meme compl^tement qu'il conQut le plus rationnel et le plus pratique des plans d'enseignement professionnel. Recueilli comme il etait facile de le faire dans la biographie si amplemen t d^taill6e de Baillet, ce plan eut suffi k donner r^veil et a convaincre tous ceux qui s'occupent d'education que Descartes fut dans le sens le plus restreint
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aussi bien que dans raccepiion la plus 61ev^e un pedagogue d'intention et de vocation. II ne mdrite pas seulement comme philosophe, mais aussi comma educateur, Teloge si juste de Hegel : c'est un hdros; il a reprisles clioses par les commencements. Le propre des principes carl^siens d'enseignement c'est que loin d'avoir vieilli avec le syst^me, ils ont conserve en dehors de tout syst^me leur ^-propos et leur fecondit^ que deux si^cles ^coulds sont loin d'avoir 6puis6e, justement parce qu'on n'en a pas saisi la port^e et les consequences pour Tenseignement du peuple : « II y a des hommes, dit Huxley, qu'on appelle grands parce qu'ils repr^sentent leur 6poque et, comme desmiroirs vivants, la reflechissent telle qu'elleest. Tel futVoltaire pour qui fut fait ce mot : il a exprime mieux que personne les pensees de tout le monde, Mais il y a d'autres hommes qui sont grands parce qu*en eux se personnifie tout ce qui est en virtualite dans leur temps etqu'ils ontlemagique privilege de refl6ter Tavenir. lis expriment les pens6es qui dans deux ou trois siedes plus tard seront les pensdes de tout le monde*. » Si les pensdes de Descartes en matiere d'education etaient devenues dans notre siede celles de tout le monde il serait superflu de les d6velopper; ce travail n'a ni la pretention ni la modestie d'etre une ceuvre d'erudition. Mais Descartes
1. Huxley. Les sciences de la nature et les prohlemes qu'elles font surgir, xiv.
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nous fournit une.philosophie de r^ducation; il creuse le probl^me assez profond6ment pour mettre au jour les principes qui permettent de le juger lui-mfeme en jugeant les autres et de substituer k la complication des receltes la simplication des id^es directrices. On connatt sa jolie comparaison : si vous avez une corbeille de pommes parmi lesquelles vous craignez que quelques fruits gdt6s ne corrompent les autres, commencez par vider votre corbeille et ne choisissez que les pommes sans tares pour les remeltre dans votre panier, en rejetant sans h^siter toutes celles qui sont suspectes. Bien des fruits suspects se sont glisses dans la corbeille des pr^ceptes pddagogiques ; il faut en faire le triage, non en ob^issant a la routine, mais en se r6f6rant aux principes d'une saine philosophic de Tesprit.
Deux id6es dominantes rendaient la philosophic de Descartes dminemment propre a fonder et k guider Tenseignement populaire. La premiere est Taffirmation, sans restriction ni reticences, de Tuniversalitd de bon sens ou de la raison ; la seconde est la doctrine des id6es inn6es, semen ces de vdrites que la culture doit faire infailliblement lever et fructifier.
L'^galit6 des esprits dans le bon sens et la raison,
voila le principe in^branlable de Tenseignement uni-
versel. Quand Descartes afiirme que « le bon sens est
la chose du monde la mieux partagde », il n'ignore pas
plus que Port-Royal que « le sens commun n'estpas si Bkrtrand. 5
commun qu'on pense >., et qu'il y a « une foule d'esprits grossiers et stupides ». Si renseignement des sciences s'adresse k la m^moire, a rimagination, facultds variables comme le corps dont elles dependent et dont elles suivent les multiples et changeantes dispositions, r^galit^ des esprifs n'est qu'une chim^re. Erreur encore de ne pas reconnailre qu'il y a beaucoup d'esprits faux, si vous ne distinguez pasl'esprit faux de Tesprit faussd : « Ce n'est pas assez d'avoir Tesprit bon, mais le principal est de Tappliquer bien. » Mauvaise direction d^s Tenfance, chaos de prdjug^s inculqu6s par rh6r6dit6 et le milieu, absence de m^thodes ou m^thodes propres k 6garerplus qu'a rectifier Tintelligence, autoritds qui nous enimposent, compriment Tessor de la pensde personnelle, paralysent et anesthdsient Tesprit et le coeur, voilk les causes trop rdelles des in6galitds qui sautent aux yeux. Qu'on ne dise pas que Descartes, voulant sdculariser la science et la'iciser la philosophic, cherche k se concilier son lecteur par de bonnes paroles et d'encourageantes exhortations. Ce n'estpas seulement dans Texorde duDiscours de lamdthode et au debut de sa carri^re de reformateur que Descartes soutient cettc th^se essentielle. EUe est constante dans ses t^crits. Au terme de sa carri^re il ferait comme Pascal k qui Ton demandait s'il ne regrettait pas les provinciates : je les dcrirais, rdpondit-il, encore plus fortes. Lisez le dialogue sur la « Recherche de la
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\6Tii6 par la lumi^re naturelle » ^crit pour r^sumer et synth^tiscr toiites ses ddcouvertes. Vous verrez que Descartes n'admet pas qu'on ait besoin d'un don special ou d'une exceptionnelle sagacity pour s'dlever des Veritas lesplus simples aux conceptions les plus sublimes : « C'est ce que je tdcherai de ddmonlrer, dit-il, k Taide d'une suite de raisonnements si clairs et si vulgaires que chacun pourra juger que s'il n'a pas d^couvert les m^mes choses .que moi, cela vient uniquement de ce qu'il n'a pas jet6 les yeux du meilleur cdt^, ni attache ses pens^es sur les mfemes objets que moi, et que je ne nitrite pas plus de gloire pour avoir fait ces d6couverles que n'en mdriterait un paysan pour avoir trouv6 par hasard a ses pieds un trdsor qui depuis longtemps aurait^chapp6 a de nombreuses recherches*. » J'entends dire qu'il faut prendre la declaration du Discours, non comme un principe constant et assure, mais comme un exorde insinuant ; quelle erreur, puisque c'est faire du dedaigneux et aristocratique Descartes un amateur et un qu6mandeur de basse popularity scientifique ! Un peuironique, ajoule-t-on, la reflexion que fait Descartes que les plus difficiles a conlenter en ioute autre chose n'ont point coutume de d^sirer plus de bon sens qu'ils
1. Void le litre complet qui est bien significatif: « Recherche de la verite par la lumiere naturelle qiii^ a elle settle, et sans le secours de la religion et de la philosophic, detei^mine les opinions que doit avoir un honnete homme sur toutes les choses qui peuvent faire Vobjet de ses pensees, et p4netre dans les secrets des sciences les plus curieuses. »
en ont. Ce passage ne contient que Tironie qu'on y met: siir les principes qui nous servent a juger, dit Leibniz, « comme les muscles et les tendons a marcher », un enfant en sait autant que Leibniz et n'a pas h se plaindre d'6lre mal partag6. Le plus grand malh(^maticien du monde n'a rien k changer aux r6sultats qu'obtiendra, dans une operation d'arilhm6tique, la « raison imb6cille » du premier venu. Si vous ne voyez dans le principe cart6sien de T^galit^ des raisons humaines qu'une m^iaphore ou une concession, renoncez tout d'abord k rien comprendre a la philosophic et a la pedagogic de Descartes.
Cette raison qui est tout enti^re en chacun de nous a un contenu d'une richesse in6puisable : les idees generatrices des sciences, inn^es, enracindes, prMes a se d6velopper eta s'^panouir. C'estle patrimoine commun ; tout homme Tapporte en naissant. II ne nous coute que la peine de naitre, comme notre organisme lui-m6me. Mais c'est un patrimoine que tons ne se donnent pas la peine de faire valoir. II faut exploiter cette mine par des proced6s que nous enseignent ceux qui Tout exploitee pour leur propre compte. Ces proc^d^s constituent la m6thode. Vous voulez tracer un cercle, prenez un compas; soulever un fardeau, servez-vous du levier: qui ne connaitrait ni le compas ni le levier courrait grand risque de n'accomplir, avec de grands efforts, qu'une sterile besogne et de n'aboutir, aprfes de longs
LES IDEES DIRECTRICES DE L'fiDUCATION CHEZ DESCARTES 69
tatonnements, qu'au ddcouragement. Mais la mdlhode n'a rien de myst^rieux ni d'incommunicable : elle s*enseigne, elle s'emprunte; vous n'avez qu'a suivre a la trace ceux qui sont arrives au but et a prendre confiance. Ce qui s'enseigne, ce n'est pas, h vrai dire, la science, mais la methode qui conduit k la science, profonde \6rii6 p6dagogique continuellement m^connue : on n'enseignepas la science mais les rdsullatsde la science et la tache est ddcourageante par son immensity, d6sesp^rante par sa st6rilit6. « Les mortels sont possddds d'une curiosite si aveugle, que souventils dirigent leur esprit dans des voies inconnues, sans aucun motif d'esp6rance, mais seulement pour voir si par hasard ce qu'ils cherchent n'y serait pas ; comme un homme qui serait d6vor6 par un desir si insense de d^couvrir un tr^sor, qu'il parcourrait sans cesse tons leschemins, cherchant si quelque voyageur n'en aurait pas laiss6 un. Ainsi^tudient presque tons les chimistes, la plupart des geomMres et beaucoup de philosophes\ » II en est de la recherche de la v^rit^ comme de la recherche du bonheur : en le croit hors de soi, on le cherche loin de soi, quand on en porte seulement en soi-m^me r unique et inepuisable source. Pour celui qui ne comprend pas cette grande v6rite, instruction, enseignement, education, sont des mots vides de sens ; integral
Descartes. Regies pour la direction de Vesprit
70 L'EiNSEIGNEMENT INTEGRAL
estune 6pithMe declamatoire et charlatanesque. C'est peut-^tre pour mettre dans une lumi^re pius crue et plus pleine la spontaneity de la raison humaine que Descartes imagina Tautomatisme des b^tes.
Dire que nous sentons, que nous touchons la verite, c'est trop peu dire ; la v6rit6 est en nous, la vdrite c'est nous-m6mes. Leibniz ne faisait que d^velopper la these cart6sienne quandil soutenait que Tarithmetique et la g^om^trie sont inndes. Le proc6de qui la d(^gage avail reQU de Socrate un nom singulier : c'^tait la maieutique, rarid'accoucherles esprits. Descartes luiadonne un nom moins m^taphorique etqui doit rester: c'est la mdthode « et par m6thode j'entends, dit-il, des regies certaines et faciles dont la rigoureuse observation emp^chera qu'on ne suppose jamais pour vrai ce qui est faux, et fera que sans se consumer en efforts inutiles, mais, au contraire, en augmentant gradueliement sa science, Tesprit parvienne a la veritable connaissance de toutes les choses qu'il pent atteindre^ » S'il est n6cessaire d'etudier aussi « dans le grand livre du monde », de contrdier et de confirmer par Texperiencc ce que nous avons prealabiement decouvert dans notre ame, c'est parce que le r^el est un cas du possible : la verification constante nous dira quelles deductions des principes innds sont devenues hors de nous realites
Descartes. Regies pour la direction de Vespnt
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tangibles et visibles. Nous n'habitons pas le palais des iddes r6ve par Malebranche, mais une terre ingrate et rebelle : rimaginaire, fut-il ralionnel, n'est pas ce qui nous importe; il taut prendre pied dans le reel, car c'est dans le reel seul que nous sentons, que nous vivons et que nous agissons. II faul surtout 6viter les deuxfldaux de la science, la precipitation et la pr6somption. Nous avons le don de tout pressentir et nous n'avons le pouvoir de rien deviner. L'utilit(§ pratique sera done notre ambition et notre but. La vraie science est faite pour rhomme, non rhomme pour la science. Loin de nous la connaissance pr^somptueuse et sterile, la philosophic livresque, disputeuse, ^ristique ! II ne sufSt pas, comme dans TEcole, de « parler vraisemblablement de toutes choses » etdetisser, dansTabstrait, unr6seau de deductions qui brillent, scintillent et se brisent comme des loiles d'araigndes. « Au lieu de cette philosophic speculative qu'on enseigne dans les ecoles, on pent en trouver une pratique par laquelle, connaissant la force et les actions du feu,de reau,de Tair, des astres,des cieux et de tons les autres corps qui nous environnent, aussi distinctement que nous connaissons les divers metiers de nos artisans, nous les pourrions employer de m6me fagon a tons les usages auxquels ils sont propres, etainsi nous rendre comme maitres et possesseurs de la nature* ».
Descartes. Disc, de la M^th., vi" parlie
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Admirez comment I'objet de nos etudes se precise et se resserre : en nous les principes ou le possible ; hors de nous, le r6el qui le d^limite et le retrecit; dansle r6el, Futile qui seul nous imporle pour assurer, rdgler et embellir notre vie. Tout le reste est vanite, ostentation.
Fort de ces deux principes de Tegalite native des raisons et de I'inneild fonci^re des principes de la science, Descartes poursuit d'une ironie cruelle et vengeresse ces savants qui ne sont que des 6rudits, ces docteurs qui ne sont pas doctes, et dont Tesprit vdg^te ^touff^ sous i un fatras de grec et de latin. Aristocratic intellectuelle aux temps d'ignorance, pl^be deconsid^r^e des que Tastre de la science moderne s'est lev6. Descartes pousse m^me jusqu'a Tingratitude ce m6pris des connaissances qui gonflent Tesprit et le st6rilisent : il est bien persuade qu'il n'eut fait ni plus ni moins de d6couvertes dans la science, si son p^re ne lui eiit fait apprendre ni le grec ni le latin, ni ce laborieux cours d'etudes au bout duquel « on a coutume d'etre regu entre les doctes ». Quand vous saurez le latin vous serez tout juste aussi avancd que la lille de Ciceron en sortant de nourrice! Abondance de lectures, indigence d'esprit. Savoir universel, encyclopedique ignorance. « II n'est pas necessaire que Thonn^te homme ait lu lous les livres, ni qu'il ait appris avec soin tout ce qu'on enseigne dans les ^coles ; bien plus, ce serait un vice
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de son Education s'il avait consacr6 trop de temps aux lettres. II a bien d'autres choses k faire dans la vie* ». Au lieu de Thonnfete homme mettez le ciloven de la r^publique, m^me ath6nienne, et la pensde restera vraie ; il n'est pas ne pour Mre savant ou gendelettre, mais pour comprendre son temps et servir son pays. « J'ai voulu mettre au jour les v6ritables richesses de nos araes», dit Descartes avec une simplicity magnifique. Le pedant et le charlatan de science proc5dent tout autrement: affectant de prendre un peu « de verre et de cuivre » qu'ils ^talent, pour « de Tor et des diamants », c'est lapauvret6 d'autruiqu'ilsaimentJi mettre en pleine lumi^re.
La science n'est pas une panoplie de parade, c'est une 6p6e de combat. Etudi^es dans leurs curiosites et leurs recoins, pour la montre ou poiir une 6goiste satisfaction, les sciences ne valent nuUement la peine qu'elles coutent. Pascal diraitqu'elles ne valent pas une heure de peine. Boileau r6pMerait plaisamment qu'il en est de tel savant comme de tel po^te : il est justement aussi utile a TEtat qu'un bon joueur de quilles. Que la science nous arme done pour la vie ; qu'elle accoutume nos esprits a « nous repattre de y6nt6 » ; qu'elle nous imprime la salutaire horreur des faibles ou des mauvaises raisons, dumensonge et dusophisme; qu'elle
1. Descartes. Recherche de laverite par la lumiere naturelle.
nous forge dcs esprits vigoureux et bien tremp^s, et son oeuvre est achev^e. Aehev6e aussi ToBuvre de Teducation scientifique quand bien m^me vous oublieriez la moiti6 de ce que vous avez appris : Descartes, le plus grand des mathdmaticiens, avoue sans rougir qu'il fut un jour arr6t6 par Textraction d*une simple racine Carrie ; il avail oubli6 la r^gle ; il en fut quitte pour la retrouver, en reconstruisant la thdorie. C'est qu'il n'avait pas 6difi6 sa science math^matique sur « le sable et la boue » mais sur « le roc et Targile ». L'intelligence ne doit pas ressembler a la feuille de mdtal battu qui ne s'^tend en surface et ne prend de Teclat qu'en perdant de sa solidity. On s'imagine bien k tort que la science est surtout affaire de memoire et d'emmagasinage. Descartes d^s sa jeunesse protestait contre cette erreur : « J'ai song^, disait-il, que je pourrais facilement embrasser dans mon imagination tout ce que j'ai d^couvert. Cela se fait en ramenant les choses a leurs causes, et, comme toutes les causes se ram^nent a une seule, il est 6vident qu'il n'y a pas besoin de mdmoire dans les sciences. » D'Alembert disait de m^rae : « L'univers, pour qui saurait Tembrasser tout entier, serait un fait unique, une grande v6rit(5 ».
En r6sum6: sentiment profond de Tunit^ de la science, que la multiplicity des applications ne divise pas plus que la multiplicite des objets ne divise la lumi^re du soleil qui les eclaire ; ferme conviction que tons les
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hommes participant a une m^me et identique raison, lous sont aptes aux sciences, puisque la raison est la veritable ouvri^re de la science, dont la m^moire et Timagination, variables d'un homme a rautre,ne sont que les auxiliaires ; confiance absolue en la puissance de la m6thode, compas et levier des esprits, qui se pr6te et s'emprunte et ne perd rien de son eflBcacit^ dans la main bien dirig^e du plus humble ; estime exclusive de la science pratique non speculative, populaire non aristocratique, destin6e a se faire tdt ou tard toute a tons et a nous rendre maitres et possesseurs de la nature, par la connaissance raisonnee de ses lois et de ses forces ; ajoutons encore, doctrine consolante de la morality de la science, puisque le bien-juger entraine le bien-faire dans une ame qui ne s'est pas simplement attache la science comme chose du dehors et etrang^re, mais se Test incorporde et en a fait sa substance m^me, et nous aurons les grandes lignesde la pedagogic cartesienne, assurant a I'universalite des hommes de bonne volonte Tuniversalite des connaissances vraiment scientifiquesetfaisant de Teducation intdgrale, non pas une utopie, mais le premier des droits et le plus saint des devoirs.
Je n'ignore pas que cette interpretation de la doctrine cartesienne, bien qu'elle suive les textes pas a pas, soulevera de fortes objections qui peuvent se reduire a deux essentielles. Et d'abord, Descartes avec son parfait m6pris de la tradition, avec samaniede phi-
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losopher dans son « poMe » d'AUemagne « comme si
personne n'avait philosophy avant lui » ne nous pro-
pose-t-il pas une science individualiste k ouirance et,
finalement, antisociale, puisque tout enti^re tir6e de
notre 4me individuelle, elle ne se propose, en derni^re
analyse, malgr^ son caract^re pratique, que T^goiiste
perfeclionnement de notre esprit individuel et Tegoiste
satisfaction de notre interfet propre? Puis, Descartes, avec
sa prudence juslifi6e et sa crainte excessive de se brouil-
ler avec les puissances, ne se ddfend-il pas comme d'un
crime de toute vis6e de r^forme sociale? II ne veut pas
fetre confondu avec « ces humeurs brouillonnes et in-
qui^tes » qui font toujours « en id6e » quelque « nouvelle
i-^formation » ; jamais « son dessein ne s'est 6tendu plus
avant que de tdcher a reformer ses propres pens6es, et
de bgltir sur un fond qui est lout a lui. » Gardons-nous
(de prfiadre a la letlre ces declarations dont il faut 6viter
iaussi de ne pas tenir compter n6 chr6lien et fran-
^ais, comme dira plus tard LaBruyere, Descartes savait
que ce^rtains grands sujets lui etaient interdits. Qu'il ait
ou no n entrevu qu'un jour viendrait ou la France, sui-
vant'^xactementlavoie qu'il avail trac6e,entreprendrait,
elle :3iussi, de reconstruire T^dificede ses institutions en
les aj ustant exclusivement « au niveau de la raison »
el d( ; bMir, insoucieuse des traditions el des prejuges
v^n^ rabies, sur un fond qui est tout a elle, c'est une
qiiHg tion qu'il est inutile d'approfondir. La solution
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serait apparemment que notre revolution ne date pas de 1789, mais de 1637, ann^e de la publication du Discours de la m^thode. Mais il est inutile de nous engager dans ces controverses, contentons-nous, sur les rapports de la science et de la morality, de rappeler que Descartes, fortement convaincu que « notre volont6 ne se porte a suivre ni a faire aucune chose que selon notre entendement la lui repr^sente bonne ou mauvaise, il suffit de bien juger pour bien faire » et de juger sur toutes choses le mieux possible « pour acquerir toutes les vertus et ensemble tons les autres biens qu'on puisse acquerir. » Nous aurons k discuter cette profonde doctrine, qui fut aussi dans Tantiquitd la th^se favorite de Socrate. Ce fut aussi la doctrine d'un grand ap6tre de reducation populaire, Channing, qui r^p^tait volontiers « que la t6te et le coeur ne sont pas plus essentiellement unis que la pens6e et la vertu. »
Quant aux rapports de la science avec la sociability, Descartes, loin de s'en ddsinteresser, en parle dans une
lettre a Elisabeth avec une mile eloquence et une profondeur qu'on n'a jamais egalee: « On ne saurait, dit-il, subsisler seul, on est en effet Tune des parlies de Tunivers, et plus particuli^rement encore Tune des parties de cette terre, Tune des parties de cet Etal, de cette societe, de cette famille, k laquelle on est joint par sa demeure, par son serment, par sa naissance ; et il faut toujours preferer les intdr^ts du tout dont on est parti e a
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ceuxde sa personneen particulier. »L'effei salutaire de la science et son rdle social est de nous faire toucher les liens qui nous unissent a nosconcitoyens, h tous nos semblableset de nous enseigner le d^vouement et Tabnegation, Comte dira Taltruisme, Descartes dit Thi^roisme. « Si on rapportaittout h soi-m6me, onne craindrait pas de nuirebeaucoup aux auires hommes lorsqu'on croirait en retirer quelque commodity et on n'aurait aucune vraie amiti6, ni aucune fid^lite ni g^n^ralement aucune vertu ; au lieu qu'en se consid^rani comme une partie du public, on prend plaisir a faire du bien a tout le monde, et m^me on ne craint pas d'exposer sa vie pour le service d'autrui lorsque Toccasion s'en pr6sente; jusque-lk qu'on voudrait aussi perdre son ^me, s'il se '^ouvait, pour sauver les autres ; en sorte que cette consideration est la source et Torigine de toutes les plus heroiques actions que font les hommes*. »
Ainsi se couronne la theorie de Tunite des sciences et de regalite des raisons par une doctrine superieure de solidarity morale et sociale. Quand Descartes, dans la nuit du 10 novembre 1619, apergut pour la premiere fois ces grands et lumineux enchainements et d^couvrit les principes de la « science admirable » le coeur lui battit a se rompre et, selon Tdnergique expression de son biographe, « le feu lui prit au cerveau. » II eut un songe
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etune vision: il fit le voeud'un p5lerinage a Notre-Dame dc Lorette en t^moignage de remerciement a ladivinitd. Bien aveugles ceux que g^nent la « vision » de Descartes et la « crise c6r6brale » de Comte et que scandalisent ces grands 6branlements de Tdrae, qui 6branlent par contre-coup le cerveau. C'est le mal des montagnes, le vertige des sommels : il y aurait un beau livre k ^crire sous ce titre, les Nuits philosophiques ; on y montrerait que le methodique Descartes eut sa « Nuit » , tout comme I'ardent Pascal et le m61ancolique Jouffroy.
II • •— Descartes instituteur, conferencier, professeur.
Mathdmaticien et physicien, psychologue et m^taphysicien, r^formateur des sciences et r^novateur de la philosophic, Descartes, sous ces aspects multiples, est aujourd'hui bien connu. Le chef d'dcole a eu des historiens qui, par Tabondance des informations et la profond eur des interpretations, n'ont presque rien laissd a glaner. Aussi bien, n'est-ce qu'a titre de th^oricien de r^ducation que Descartes appartient k notre sujet. Mais sous cet aspect Descartes est pen connu : si Ton sait assez g^n^ralement qu'il eut des disciples et des 61^ves dans le sens le plus pr6cis du mot, reine et princesse, savants et theologiens, frangais et strangers, on ignore presque qu'il se fit b^nevolement instituteur.
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professeur, je diraisvolontiersconfdrencieretvulgarisateur. On n'a jamais insists sur ce projet d'enseignement professionnel que nous a conserve son exact et minutieux biographe Baillet et qu'il faut regarder comme la premiere et magistrale 6bauche de tout ce qui s'est fait depuis deux si^cles en mati^re d'enseignement populaire. Dans un de ses premiers ecrits Descartes disait : « La science est comme une femme; si elle reste chaste aupr^s de son mari elle est honor^e ; si elle se donne a tons elle s'avilit. » Un pen de science 61oigne- du peuple, beaucoup de science y ram^ne. Descartes ne condamnait sans doute que ces vulgarisateurs vulgaires qui avilissent la science pour la mettre a portee de tons et ne font qu'6ter aux ignorants le sentiment salutaire de leur ignorance. Science sans conscience, disait Rabelais, science sans methode, pensait Descartes, n'est queruine de Tame. Comme il y a des amours faciles, il y a une science facile, qui se puise dans « les livres de Lieux communs, de Commentaires, d'Abr^g^s, de Tables, de Repertoires et autres recueils de pens6es d'autrui », nous dirions aujourd'hui dans les encyclop6dies et qui « n'est propre qu'a gater Tesprit* ». Quand il 6tait encore fervent cart^sien Pascal, 6crivant ^la reine Christine, disait fi^rement: « Les m^mes degrds se rencontrent entre les genies qu'entre les conditions:
V. Baillet. Vie de Descartes, liv. VIII, chap. iii
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le pouvoir des rois surleurs sujets n'est qu'une image
de celui des esprits sur les esprits qui leur sont infd-
rieurs, et ce second empire me parait d'un ordre d'au-
tant plus 6lev6 que les esprits sont d'un ordre plus 6lev6
que les corps «. Quel d^dain aristocratique des intelli-
gjences inf6rieures, dans cette declaration d'un g6omMre
de vingt-sept ans a une reine de vingt-quatre ans! II y
a done une manifere toute cart^sienne et un pen myst6-
rieuse de comprendre Tinstruction populaire : nous
sommes en face d'une antinomie a resoudre et nous
avons, comme dirait Pascal, un embrouillement k d6-
m^ler. L'^nigme serait m^me indechiffrable pour qui
n'aurait pas demands k Descartes le mot qui 6claircit
tout:, science veritable, fondle en principes, r6gl6e par
la m6thode, — ou pas de science.
On entrevoit d6ja cette solution quand on se repr^-
sente Descartes, le maitre sollicit^ et adule de la prin-
cesse Elisabeth et de la reine Christine, interrompant sa
correspondance avec ses royales el^ves pour donner une
leQon de mathdmatiques h son valet ou bien a Thumble
cordonnier qui fait six lieues pour recevoir Tenseigne-
ment du maitre et qui deviendra, gr4ce a ces legons, un
grand astronome, tandis que le valet enseignera les
mathdmatiques aux officiers du prince d'Orange.
C'est une des belles parties de la vie de Descartes. Ce
genlilhomme de la philosophic passera sa vie a affran-
chirles esclavesen les touchant de la baguette magique Bertrand. 6
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de la science. II poussera la magnanimity jusqu'a les affranchir de son propre service et & se priver volontairement de ses meilleurs domestiques. II aura le don de ddcouvrir, sous la livr6e, les moindres signes d'une aristocratie de Tesprit. On se rappelle les marquis de Moli^re et de Regnard, appelant avec ostentation leurs norabreux valets qui portaient ordinairement les noms de leur province d'origine, Champagne, Limousin, Picard ; ainsi fait Descartes, mais sans ombre d'ostentation et comme s'il voulait appeler au service de la science le peuple entier de France. On 6prouve une admiration infmie a voir « ce mortel dont on eftt fait un dieu dans les si6cles passes, » comme dit excellemment La Fontaine, se faire le serviteur dje ses serviteurs et proclamer, parses actes non moins que par ses theories, que les raisons humaines sont ^gales et que les hommes sont 6gaux devant la science. Jamais IcQon d^mocratique ne tomba de si haut: nous disons « mon prochain » et « mon semblable », mais qu'il y a d'ironie inconsciente dans ces deux mots!
Voici d'abord Gerard Gutschowen « qui, apr^s avoir 6t6 domestique de M. Descartes pendant un temps considerable, se vit pourvud'une chaire de math^matiques dans rUniversit^ de Louvain, et s'acquitta de son emploi avec beaucoup de rdputation^ ». Ce fut ensuite
V. Baillet. Vie de Descartes, liv. VITI, chap. iii
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un autre valet dont rinitiation fnt plus rapide, « le sieur Gillot le jeune: raffection que Descartes avail pour lui le porta a le vouloir placer de bonne heure. Gillot se rendit tr^s habile sous son maitredans Tarithm^tique, la g^om6trie et les autres parties des math6matiques. 11 enseigna pendant quelque temps la fortification, la navigation et la m^canique aux officiers de Tarmee des Etats sous le Prince d'Orange. » Puis le p^re Mersenne, « resident de M. Descartes a Paris, » donne pour successeur k Gillot un nouveau domestique Le Limousin, dont Descartes fait encore un savant. Lorsque Descartes voulut se rendre en Su^de, un autre de ses amis, Tabb^ Picot, lui procura un nouveau valet de chambre, un allemand nommd Henry Schluter qui avait d6ja 6tudie mais qui se perfectionna telleraent dans les sciences sous son nouveau maitre, qu'il put dans la suite devenir un personnage important et tr^s consid^re sous le Hire d'Auditeur en Su5de, qui correspondait Jl celui A'Intendant de justice en France. « On ne pouvait assez admirer, dit Baillet, Tattachement inconcevable du serviteur pour le maitre et la tendresse surprenante du mattre pour le serviteur)). Baillet caracterise ce ddvouement par un mot singuli^rement energique: on eut toutes les peines du monde, quand Descartes mounit, a emp^cher Schluter de « crever )) sur son tombeau!
II est a croire que Descartes s'aper^ut quelquefois
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que tout domestique n'a pas Tdtoffe d'un grand savant. N'importe: il ne changea ni de doctrine ni de conduite. 11 pensait sans doute, pour rappeler une de ces comparaisons, que si le soleil s'dtait present de n'6clairer que la beauts, il se serait voil^avant de lancer son premier rayon et que la science est un effort perp6tuel pour tout dclairer et tout p^n^trer. Si la fagon de donner vaut mieuxque ce qu'on donne, il faut avouer que Descartes faisait ses dons avec une d61icatesse qui en doublait le prix. A Tun de ses secretaires qui le remerciait avec effusion et se fftt volontiers jet^ k ses pieds, il disait: « Que faites-vous ? Vous 6tes mon 6gB\ etj'acquitte une dette ». A un autre, toujours d'apr^s le tdmoignage de Baillet: « Pour moi, je crois devoir du retour k ceux qui m'offrent Toccasion de les servir ». Nous avons bien le droit de conclure que jamais savant ne fiit plus intimement persuade que la science est un dep6t, qu'elle appartient k tons et que celui-la est le pire des 6goistes, qui s'en reserve pour lui seul I'usage et Thonneur. 11 r^pandit toujours les v^rit^s comme il les d^couvrait, a pleines mains. Lib6ralit^ et gen6rosite du gdnie que nous admirons d'autant plus que nous assistons plus souvent k ce triste spectacle: de prdtendus savants se disputant avec acharnement une douteuse d6couverte, pr6n6e aujourd'hui, oubli^e demain. lis disent ma d6couverte, ilsdiraient volontiers ma v6rite, comme un proprietaire dit mon champ, ma maison, mon domaine,
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La v6rit6 n'est pas une propri6t6 : nous ne sommes que les usufruitiers de la science.
Descartes rcQut un jour une singuliijre visite qui offre un sens symbolique ais6 k d^gager. Un paysan nomm^ Dick Rembrantsz, qui habitait a six lieues d'Egmond, residence du philosophe, vint frapper a sa porte et demanda a Tentrelenir. Dick se figurail qu'un philosophe habitait une solitude et vivait en anachor^te : il fut un pen d^gu de voir une somptueusc demeure, de nombreux doniestiques et surtout un Suisse qui lui barra obstin^nient la porte. Cordonnier de son 6tat, il avait appris par la renommee que Descartes 6tait (c rhomme du plus facile acc^s du monde », mais il avait compt6 sans le Suisse et ne songeait pas que ses habits rftpesle faisaient prendre pour un mendiant. On n'avertit Descartes que lorsque le mendiant de science se fut^loigne. Troismois apres, Dick renouvelle sa tentative : on pr^vient le maitre qu'un importun veut lui parler de philosophie et d'astrologie, et Descartes lui fait rcmettre une somme d'argent qu'il refuse en disant: « Puisque mon heure n'est pas encore venue, je reviendrai une troisieme fois. » Ce propos piqua la curiosity de Descartes, qui donna ordre de ne pas manquer de Tintroduire quand il reviendrait: « Rembrantsz revint, en effet, quelques mois apres ; et s'^tant fait reconnaitre pour ce paysan a qui la passion de voir M. Descartes avait deja fait faire deux voyages sans
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aucun fruit, il regut enfin la satisfaction qu'il avail recherchde avec tant d'ardeur et de perseverance. M. Descartes ayant reconnu sur le champ son habilete et son merite, voulut le payer de toutes ses peines avec usure. II ne se contenta pas de Tinstruire de toutes ses difficull^s et de lui communiquer sa m6thode pour rectifier ses raisonnements. II le regut encore au nbmbre de ses amis, sans que la bassesse de sa condition le lui fit regarderau-dessousdeceuxdu premierrang; et ill'assura que sa maison et son coeur lui seraient ouverts a toute heure ^ ». Rembrantsz profita si bien de ses legons qu'il devint undes premiers astronomesde son pays etTauteur tr^s estime d'une Asti^onomie hollandaise dcriteen langue flamande et d*un Traite des Logarithmes et de Geometrie. Nous sommes des r^publicains et des democrates ; du moins le croyons-nous sinc^rement. Que pourtant le paysan et le cordonnier frappent ala porte de la science, sommes-nous bien sflrs que nous ne les laisserons pas se morfondrc et qu'k la troisi^me fois nous leur ouvrirons sans faQon nos maisons et nos coeurs? Sont-ils assures du m^me accueil cordial que leur r6servait le seigneur du Perron, le chdtelain d'Egmond, et ne rencontrerontils pas des valets et des suisses de la science par les toiser avec insolence et les chasser avec durete ? Ou done enverrons-nous Dick Rembrantsz? Ce n'est pas a TUni-
v. Baillet. Addition au chap, onzieme du seplieme livre
LES IDEES DIRECTHiCES DE L'^DUCATION CHEZ DESCARTES 87
versit6, puisqu'il n'est pas bachelier; ce n'est pas a TEnseignemenlprofessionnel, puisqu'il sail son metier. Voila une impasse de notre systeme national d'6ducation. Je ne vois qu'une r^ponse a iui faire si Ton veut parler avec sincerity et ne point le leurrer d'espdrances chim^riqiies : passez votre chemin, bonhomme, la r^publique n'a que faire d'un malh^maticien et d'un astronome sans dipl6mes; elle est,de ce c6t6, abondamment pourvue; au banquet de la science il n'y a pas place pour un convive de plus ; vous y seriez un intrus et un trouble-ffete.
II y aurait une rare m6connaissance des temps et des moeurs a pr^tendre qu'il n'en fiit pas de mfeme, et pis encore, au xvii® si^cle. II n'est pas permis d'oublier deux choses : un Descartes, m^me au grand si^cle, est une exception ;etrouvrier,le paysan,pourvu d'un education 6l6mentaire, une autre exception aussi rare peut-^tre que la premiere. Nousignoronstropn^anmoinsqu'ily eut au XVII® sidcle un enseignement sinon populaire, du moins public, qui n'avait rien d'oflBciel et qu'il n'est pas toujours ais6 de reconstituer, mais dont Tinfluence a 6t6 considerable. Descartes y prit une grande part. On pent dire que c'est par des cours autant que par ses livres qu'il r^pandit sa philosophic. La forme des cours publics duxvn® si^cle 6tait tr^s simple, tres naturelle et directement d^riv^e de cet esprit de politesse qui caract^risait Paris et la France. On se rassemblait chez un protecteur ou simplement chez un amateur de science ;
un coiirs dtait constitu^ et une petite academic se fondait. Tout le monde, il est vrai,n'^tait pas admis h ces reunions et, de cec6te, notre soci^te d^mocratique reprend 6vid(?mment ses avantages. Mais ce n'dtaient ni la naissance, ni le rang, ni la fortune qui en d6cidaient exclusivement ; pour faire partie d'un cenacle il suffisait d'avoir beaucoup de savoir-vivre et un pen de reputation, en un mot, d'etre classe sans conteste parmi les « honnetes gens ». Les savants de profession etaient m^me toieres plut6t que sollicites ; on avait horreur des pedants de robecourteetderobelonguequi,d'ailleurs,prenaientleur revanche dans d'autres cercles et devant un autre public. On observait naturellement les articles suivants des stastuts que Descartes devait un jour, en souvenir sans doute de ces reunions, proposer a la reine Christine quand elle voulut fonder une Academic: « Art. l®^Chacun de ceux qui seront rcQUs dans cette Asscmblee aura son tour, tant pour proposer la question que pour Texpliqucr. Et tons retiendront toujours le mfeme ordre entre cux, afin d'evitcr la confusion. — Art. 6. L'on s'ecoutera parler les uns les autres avec douceur et respect, sans faire paraitre jamais de mepris pour ce qui se dit dans TAsscmbiee. — Art. 7. L'on ne s'etudiera point 8i se contrcdire, mais seulement a rcchercher la verite^ » On priait done les personnes instruites de
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prendre la parole ; la discussion s'engageait entre les auditeurs,6change polid'impressions, conversation toujours courtoise, dans une langue sans dissonances et \ sans brutality, comme il convient dans une compagnie choisie et raflBn^e.
I Baillet nous fait assister a quelques-unes de ces r6u- I nions. Nous voyons Descartes ytriomphermodestement ' des theories superficielles et des discours plus oraloires / que philosophiques d'un certain Chandoux qui se m6lait de reformer la philosophic, beau diseur, mais esprit sophistique, dont I'dloquence p4lit singuli^rement devant la nettete d'esprit de son adversaire. Le philosophe met au service du bon sens une dialectique serr6e, dont les managements etla courtoisie n'excluentni Tesprit ni Tironie. Le fait se passe en 1628 chez M. de Bagn^. Descartes commence par louer son adversaire de vouloir secouer le joug d' Aristote et des scolastiques, mais il lui montre ensuite avec beaucoup de force qu'on ne ddtruit que ce qu'on remplace et qu'en se contentant de vraisemblances oratoires, on ne fait que substituer des pr6jug6s personnels h des pr^jugds traditionnels. II n'y a qu'un moyen d'dviter Terreur dans la recherche scientifique et c'est Tusage constant et scrupuleux de la niethode naturelle qui prend ce qu'il y a de meilleur dans les mathematiques, c'est-a-dire Tanalyse, la ddfiniiion, la demonstration, mais dont les mathematiques elles-mfemes ne son t que I'enveloppe et Tdcorce, puisque
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cette m^thode est, de sa nature, universelle. Un des auditeurs de Descartes avait 616 particuli^rement frapp6 de sa vigoureuse et p^netrante dialectique. C'6tait le cardinal de B6rulle : il invita Descarte k d6velopper de nouveau devant lui son plan de rdforme scientiflque et c'est ainsi que le Discours de la methode ful expose au moins deux fois oralement avant d'etre 6crit. Le cardinal de B6rulle, prenant h son tour la parole, lit k Descartes un cas de conscience et un imp6rieux devoir de travailler a la renovation de la philosophic : « il lui fit entrevoir les suites que ces pens6es pourraient avoir si elles ^taient bien conduites, et Tutilit^ que le public en retirerait si Ton appliquait sa mani^re de philosopher a la m^decine et a la m^canique, dont Tune produirait le retablissement et la conservation de la sant^, Tautre la diminution et le soulagement des travaux des hommes. » Que Descartes aitde lui-m6me « entrevu » toutcela, le naiff r^cit de Baillet a bien tort de paraitre en douter. Mais s'll est vrai quele cardinal fit intervenir Dieu lui-m6me, souverain dispensateur et souverain juge, qui n'accorde ses dons qu'en se reservant de demander un compte rigoureux de I'usage qu'on en aura fait, s'il d6veloppa 6loquemnient ce th^me que Telu de Dieu doit compte a Thumanite des lumi^res qu'il a regues et qu'il a mission de r^pandre, il faut convenir qu'en cette occasion la theologie a bien m6rite de la philos6phie. Ce n'est pas line raison suffi-
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sanie d'oublier Galilde condamn^ et le livre du Monde supprim6.
Cette suppression mSme a laquelle Descarles se r6signa, Tobligea dans la suite h. se faire le professeur et le propagateur de sa propre doctrine par Tenseignement oral, moins compromettant que le livre, puisqu'on ne brule pas la parole. II voulutbien ne rien publier de son livre mais il ne c6da ni une pierre de sa forteresse, ni un pouce du territoire conquis. La foi en son g6nie et son ardeur de pros^lytisme le pr^serv^rent de toute defaillance. Ses conversations et ses lettres sont un enseignement perp^tuel. Aux savants qu'il rencontre chez son ami Levasseur, ou se fonde la future Acaddmie des sciences, aux autres savants qui viennent recevoir la parole de vie, comme Villebrezieux de Grenoble, aux professeurs hollandais comme Reneri qui accourut a Egmond pour consulter I'oracle, a ses correspondants de Paris comme le p^re Mersenne, c'est toujours la m6me doctrine qu'il enseigne : sa prudence est audacieuse et sa douceur est inflexible. 11 semble dire h. tons: allez et enseignez les nations. II ne tint pas a lui que I'Evangile nouveau ne fflt pr6ch6 aux ouvriers de Paris et que Tenseignement professionnel ne fiit avanc6 de deux si^cleset fonde avec une hauteur de vues que nous ii'avons encore ni bien comprise ni 6galde.
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III, — Un projet cart6sien d'enseignement profesBionnel.
Les ddfenseiirs de la propri6t6 pourraient tirer un argument de la vie et des travaux de Descartes: supposez-le sans patrimoine et voila plusieurs si^cles perdus pcut-fetre pour la science. Sa fortune (5tait modeste, mais il faisait, par amour de la science, ce que le bon La Fontaine faisait par indifference, « mangeant son fonds avec son revenu » et tirant de ses ressources restreintes le plus merveilleux parti. Loin d'etre un pur m^ditatif, il passa sa vie h faire des experiences et quand il « roula Qa et la par le monde, » ce fut encore en vue de ce que nous appellerions une experience sociologique. Mais toutes ces experiences cofttaient cher. Les ressources de Descartes n'y suffisaient pas et sa fierte aristocratique lui interdisait d'accepler un secours6tranger. Aussi savaitil defendre son bien, qui 6tait le bien de la science: « J'estimeplus, disait-il, mille francs de succession que dix mille livres qui viennent d'ailleurs », coup droit a Tadresse de son fr^re, M. de la Bretaill^re, si humilid de voir un philosophe dans sa noble famille qu'il n'eut pas demande mieux que de le frustrer de sapart d'heritage. Plusieurs traits semblent inconciliables dans la vie de Descartes: Tamour des aventures etle gout de la solitude, le proselytisme et la manie de cacher ses manuscrits, le gout de la pens^e pure et la passion des exp^-
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riences.Un jour, desadmirateurstropardentscomplo tent de Tassassiner pours'emparerdu coffrequi contient ses manuscrits. Un autre jour, dans une travers6e,des matelots, qui le prennent pour un marchand, dficident, non pour s'emparer de ses manuscrits, mais pour lui voler i'or qu'il doit rapporter de la foire, de le pr^cipiter dans la mer; mais Descartes connatt leur langue, le flamand, et, mettant soudain T^p^e au poing, comme un bon gentilhomme et un bon soldat qu'il est, il r6duit au devoir ces hommes grossiers qui ne se doutent pas que leur barque porte plus que C6sar et sa fortune, la science moderne et ses destin6es.
Des amis riches el z^les auraient temoign6 a Descartes une grande reconnaissance s'il eut consenti a accepter leurs gdnerosit^s. Mais il ne c^dait pas. plus aux promesses qu'aux menaces et s'6tait fait une loi absolue de ne rien recevoir d'un particulier et de sauvegarder la fi^reind6pendancealaquelle, comme homme, comme gentilhomme et comme savant, il tenait autant qu'a sa vie et a son honneur. Le gentilhomme eut 6t6 humili^, mais le savant aurait perdu aussi la liberty de ses recherches: noire philosophe ne voulut 6tre rinstrument ni le d^biteur de personne. Si le comte d'Avaux lui envoie en Hollande une somme d'argent considerable, il la refuse. Si M. de Montmor lui offre, avec beaucoup d'instances, Tusage d'une maison de campagne avec trois ou quatre mille francs
de rente, il remercie et oppose une fin de non-recevoir tr6s polie mais tr^s ferme. filre gentilhomme et savant, il 'croit, contrairement k Tavis de M. de la Bretaill^re, que c'est Hre noble deux fois. II est fortement convaincu qu'outre son patrimoine, il ne peut puiser sans scrupules qn'k deux sources qui, par malheur, ne lui sont pas ouvertes bien largement: TEtat, si le prince est assez ^clair6 pour comprendre que la science rendau centuple ce qu'elle coftte ; le public s'il sent que c'est pour lui que travaille, en fin de compte, le plus sp6culatif des savants. « C*est au public, disait Descartes si sp6culatif en apparence, si pratique en r6alit6, k payer ce que jefais pour le public ». Les historiens de Descartes n'ont pas assez insists sur le caract^re de sa mort : c'est un martyr de la science ; assur^ment il ne s'est pas jet6 dans TEtna, comme Emp^docle, mais il a, non pourtant sans hesiter, aff'ronti les froidures du Nord, a un &ge qui les rendaient mortelles, dans I'esp^rance de continuer en grand ses experiences et de recevoir de la reine Christine quelque observatoire merveilleux, semblable a celui de Tycho-Brahe. Auseuil delavieillesse, Descartes voulut bruler les stapes de la science et atteindre d'un dernier eff'ort ces sommets glacis mais lumineux qui Tattiraient. VoilSi ce qui d6cida son voyage, non les lettres pressantes d une reine, non renvoi d'un amiral mettant une flotte a sa disposition, non les instances d'un ambassadeur mettant une cour
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a ses pieds. II ne d(5rogeait pas a ses principes : il acceptaii la munificence de la reine Christine avec autant de simplicity fibre qu'il refusait les dons des particuliers.
D^j^ pourtant son amour des humbles et sa passion d'enseigner et de vulgariser la science avaient eu raison de ses scrupules. II avail pour ami et pour admirateur d'Alibert, tr^sorier gdneral de France, tr^s riche, amateur 6clair6 des sciences et m^c^ne g6n6reux des savants. D'Alibert supplia son ami d'accepter une partie de ses richesses; « il le tenia, dit Baillet, de la mfeme mani^re dont Alexandre tenia autrefois un philosophe. M. Descartes se ddfendit toujours avec autant de force, quoique avec moins de faste que Diog^ne. » Descartes se souvint peut-6tr^ de Dick Rembrantsz, car ce fut sur ceux de la m^me condition qu'il d^tourna les Iib6ralit6s de son ami. Avant de formuler un plan d'Acaddmie pour la reine Christine, il dressa, pour utiliser la g6n6rosit6 de d'Alibert, un plan d'enseignement professionnel des ouvriers de Paris. Quel malheur que nous ne I'ayons pas textuellement! Ce serait la grande charte de Tinstruction democratique en France. Du moins Baillet Fa-t-il r6sum6 avec une nettetd vigoureuse, oil se reconnait la forte erapreinte de la pens6e etdu style de Descartes.
Nous n'aurons garde de paraphraser cette page magistrate aussi importante que peu connue: « Pour
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accorder quelque chose aux gdndreux desseins que M. d'Alibert avail de faire quelques sacrifices de ses biens propres pour I'utilit^ publique du genre humain, il lui avail persuade de faire de louables 6tablissemenls dans Paris pour perfectionner les arls. Ses conseils allaienl a faire bsltir dans le College Royal et dans d'autres lieux qu'on aurail consacr^s au public diverses grandes salles pour les arlisans; a destiner chaque salle pourchaque corps de metier; h joindre h chaque salle un cabinet rempli de tons les instruments m^caniques n^cessaires ou utiles aux arts qu'on y devait enseigner ; k faire des fonds sufiisants, non seulemenl pour fournir aux d^penses que demanderaient les experiences, mais encore pour enlretenir des mailres ou professeurs, dont le nombre aurait 616 dgal a celui des arts qu'on y aurait enseign^s. Ces professeurs devaient Mre habiles en mathdmatiques el en physique, afin de pouvoir r6pondre a toutes les questions des artisans, leur rendre raison de toutes choses, et leur donner du jour pour faire de nouvelles ddcouvertes dans les arls. lis ne devaient faire leurs legons publiques que les f^tes et les dimanches apr^s v^pres, pour donner lieu a tons les gens de metier de s'y trouver, sans faire tort aux heures de leur travail; et M. Descartes qui avait propos6 cet expedient, supposant Tagrement de la Cour et de M. TArchev^que, Tavait regarde comme un moyen tr5s propre a les retirerde la ddbauche, qui leur est si ordi-
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naire aux jours de f^te. La resolution de ces grands desseins avait ^i6 prise par M. d'Alibert au dernier voyage de M. Descartes a Paris; et rex^cution en avait 616 remise a son retour de Su^de, d'ou il avait faitesp6rer qu'il reviendrait s'6tablir h Paris, d6s que la ville serait pacifi6e.*)) H^las! Descartes ne devait pas revenir de Su^de: la mort et la guerre furent les deux obstacles centre lesquels se brisa cet admirable projet.
Admirable, en effet, car tout y 6tait pr6vu et r6gle avec unenette conscience du r6sultat k poursuivro. Le but est indiqu6 avec une precision souveraine : perfectionner les artisans dans leur profession et surtout leur donner du jour pour de nouvelles decouvertes. Pour cela remonter aux principes qui doivent guider le metier et feconder Tesprit, les Veritas fondamentales
des mathematiques et de la physique, Eclaircir ces v^rites fondamentales, toujours abstraites, par Tenseignement concret ou ce que nous appelons aujourd'hui les logons de choses, grace a des cabinets remplis de tons les instruinents mecaniques, Le c6t6 esth^tique et le cdte moral de Tenlreprise d'instruction populaire attirent I'attention de Descartes: degrandes salles ^oignexisementamenag6es, la preoccupation de tirerles ouvriers de la debauche par le double attrait de leur intdrM Men entendu et A'habiles maitreSy choisis parmi les savants
1. Baillct. La vie de M. Descartes. Liv.vii. Chap, xxiii. Bertrand.
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lesplus^minents. Le r^ve de Descartes n'eslpas encore realist : unissez dans voire pensde nos dcoles d'Arts et mdtiers, nos soci6tes polytechniques, philotechniques et d'enseignement professionnel, nos dcoles primaires sup6rieures et vous n*aurez qu'une 6bauche et, pour ainsi dire, de la menue monnaie du projet de Descartes. Non qu'il nous manque la bonne volont6 ni m^me Teffort dnergique et pers6v6rant: ce qui manque c'est prdcisdment cet esprit philosophique qui fait tout converger vers un but unique et preserve du fldau de rincoherence et de la dispersion. Notre pyramide n est pas fondde sur la large base d'une instruction systdmatique: nous enseignons des sciences etdes arts al'infmi mais nous manquons de ce sentiment profond de I'unite de la science qui est la caractoristique de Descartes « le maitre de ceux qui savent, » comme Dante le disait d'Aristote. C'est pourtant la plus incontestable gloire de notre si^cle d'avoir rdalisd en partie le r^ve cartesien: Auguste Comte nous apprendra ce qui reste & faire.
Les savants et les profcsseurs de France regurent vers la fin de Tannde 1896 Tinvitation suivante : « L'association philosophique etla Society des mathdmaticiens tch^ques a Prague ont Thonneur de vous inviter a prendre part a la celebration du troisi^me centenaire de la naissance du grand philosophe Rene Descartes^ qui aura lieu le dimanche6decembre 1896 alOheures danslagrande sallc des stances de Thotel de ville de Prague ». Combien
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peu r6pondirent h cet appel et se mirent en route pour saluer, dans ces montagnes de la Boh^me ou Descartes fit ses premieres dccouvertes et d'oii s'felanga la pens6e frangaisc destin6ek conqu^rirTEurope, ces philosophes et ces math6maticiens de haute intelligence et de vaillant coeur, qui glorifiaient le plus grand des frangais par une initiative que la France trop oublieuse de ses gloires nationales negligeait de revendiquer ! A la gloire de Descartes, il ne manque rien, sinon Taur^ole dela popularity : le peuple ne sait pas qu'il est le grand lib6rateur de la pens^.e. D'Alibert connaissait bien le coeur de son ami : quand il lui fit h Paris de solennelles funerailles il voulut que le cortege ne se compos&t pas seulement de grands seigneurs dans leurs carrosses (( remplis de personnes de la premiere quality » et de savants rev^tus de leurs insignes, mais qu'il fiit honors (( d'un nombre tr^s grand de Pauvres, rev^tus de neuf au nom du d^funt, portant des torches et des flambeaux, » double symbole tres expressif, les habits neufs du progr^s materiel que Descartes demandait a la science, les torches et les flambeaux de cette lumi^re intellectuelle qu'il voulaitallumerdans les intelligences les plus humbles. Mais, puisquenous entronsdans Tall^gorie, voici qui est encore bien significatif. La d6pouille mortelle de Descartes, dans son triple cercueil, traversa sans encombre toute TEurope, « le Juthland, la basse Allemagne, la HoUande et la Flandre. » On redoutait
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les Anglais, ce qui lit ^viter la mer, « car si ce precieux ddp6t 6tait tombd entre les mains des Anglais, parmi lesquelsM. Descartes avait deja une infinite d'adorateurs, ils auraient refusd de le rendre,etlui auraient 6\ev6 un magnifique mausolc^e dans leur pays, sous pr6texle de dresser un temple a la Philosophic ». Mais arrives h PdronneenPicardie, ceux qui en avaientla garde furent bien embarrasses: « ils furent arr6tds par les douaniers comme introducteurs de quelque marchandise de contrebande. » Enfm, au moment oil le pan^gyriste de Descartes allait, a la fin de la c^r^monie des fundrailles, monter en chaire pour prononcer Toraison fun^bre, un ordre de la coiir arriva soudain: defense de faire en France le pan^gyrique de Descartes. Cette defense, il semblequ'ellene soitpas encore levee, puisque Paris n'a nir^par^ I'injustice ni relevd Tinjure en ^levant a Descartes un monument digne de lui, pas m6me une de ces maigres statues dont notre temps est si prodigue.
Dick frappe encore k la porte de la science, mais, sur Texemple de Descartes, il est devenu plus fier: il demande la science aTEtatnona unparticulier. II est aussi devenu plus puissant et son bulletin de vote en a fait notre maitre h tons. II ne demande pas mieux que de s'61ever au niveau intellectuel de sa propre souverainet^. Le renvoyer brutalement, on n'oserait; mais, puisqu'ii a passd r^ge de Tecole primaireetde Tenseignement prolessionnel, on nc sait trop qu'en faire et les uns le payent
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de belles promesses, les autres lui prodiguent d'utiles conseilsrnos grands seigneurs delettres ont d6cr6t6 que la morality vaut mieux que la science et ils donnent d'ing6nieuses raisons pour le ddgoilter de la science par souci de ses mceurs ; ils lui insinuent m6me, que r^cemment la science a fait banquerouie. Si Dick n'eut d^sir^ que ces ingenieux et frivoles exercices de latinil^, Tart de farder Tantiquil^ dans des compositions mosaiques, Descartes TeMrenvoy^volon tiers asespropres maitres, a ces habiles arrangeurs de grec et de latin qui furent les implacables adversaires de sa doctrine et qui lui prefer^rent Gassendi, un pr^curseur du mat6rialisme moderne*. Mais ce qu'il demande aujourd'hui, c'est le vrai savoir, la science sansepith5te ; il lui faut d^sormais un enseignement viril. De la science, d^gageons les humanit6s qu'elle contient, mais n'imitons plus, par exc5s de civilisation, les sauvages qui recherchent la parure avant le v^tement. Dick est tenace et il aura son tour, carvoici venir son plus puissant alli6, un nouveau Montesquieu, qui degagera pour lui I'esprit des sciences apr^s Tespritdes lois, Auguste Comte.
1. Michelet: Nos Fils^ p. 224. « Les colleges des Jesuites recurent tous les petits seigneurs, et TUniversit^ n'eut les classes moyennes, les eBfants de la bourgeoisie, qu'en copiant les colleges des Jesuites, leurs funestes routines, leur m6canisme automatique. EUe copia, dans la forme du moins. Point du tout dans Tesprit. » — Signalons, pour etre juste, une edition des CEuvres de Descartes, digne de la France, dont le premier volume parait en ce moment.
I. — Une entrevue de Comte et de Guizot
On dirait volontiers que Descartes a ecrit Tancien et Comte le nouveau Testament de la pddagogie, mais, telle est la concordance de la lettre et de I'esprit, qu'il n'y a pas de raeilleure preuve de la continuity d*une inspiration tr^s haute et vraiment philosophique. Lorsque Comte, en 1832, deraanda au Ministre de Tlnstruction publique, Guizot, la crdation d'une chaire de Thistoire des sciences physiques et math^matiques au College de France, il produisit sur son illuslre interlocuteur la plus singuliere impression : « C'6tait, dit Guizot, un homme simple, honne^te, profondement convaincu, devout a ses idees, modeste en apparence quoique, au fond, prodigieuseraent orgueilleux, et qui sinc5rement se croyait appcl^ aouvrir, pour Tesprit humain et les soci6t6s humaines, une 5re nouvelle. J'avais quelque peine, en Tecoutant, a ne pas m'6tonner tout haut qu*un esprit si vigoureux fftt borne au point de ne pas m^me entrevoir la nature ni la port^e des faits qu'il nianiait etdes ques-
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tions qu'il tranchait et qu'un caract^re si desint6ress6 ne fut pas averti par ses propres sentiments, moraux malgre lui, de Fimmorale faussete de ses idees. C'est la condition du mat^rialisme math^maticien. Je ne tentai m^me pas de discuter avec M. Comte, sa sinc^rit^, son d^vouement et son aveuglement m'inspiraient cette estime tacite qui se r^fugie dans le silence* ». Bizarres antitheses : modestie evidente, orgueil prodigieux ; esprit vigoureux, penseurnaif; sentiments moraux, id6es immorales. Aujourd'hui, le vulgaire de nos pedagogues n'a pas meme, pour Comte, cette estime tacite qui se r^fugie dans le silence : on Tignore ou on la d6nigre ; et on fait commun^ment les deux a la fois, pour s'epargner de lire les ouvrages compacts du fondateur du positivisme. Les eloges de Guizot sont mdrites. Des deux critiques qu'il formule, la premiere est d'une psychologic superficielle, lasecondeconstitueTundesplusregrettablescontre-sens philosophiques, une des injustices les plus persistantes et les mieux enracin^es de noire siecle. Orgueilleux, oui cerles Comte Tetait ; mais on a fait le m^me reproche a Descartes et, comment un reformateur, un r^novateur aurait-il le courage de rompre avec les traditions et I'energie r^volulionnaire que reclame son entreprise, s'il n'avait au coeur cet orgueil qui n'est que la foi a son g^nie ou plutot la foi au g^nie humain. Le grand
1. Guizot. Memoires pour servir a Vhisloire de mon temps ^ tome HI, p. 126.
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( lomeille disait ^implement : " Je sais ce que je vaux et crois ce qu'on m'en dil. » L'accusation de r^duirc loute sfiiynce anx malh^matiquea et toute existence k la mali^re est aussi juste que l'accusation qu'on a longtemps adress^e au plus dogmalique des moralJstes, k Kant, du n'^lre qu'un sceptique d(?guisd. II faut rfitablir d'abord hi v^rit6 des fails, car, si Ton omet celte precaution, les t'riprits prevenus ne manqueront pas d'user du proc^d^ I'Dniniodcdu marquis deMolidre: tartea lacrfeme, «mal<'^rialisme math^maticien, » ccia ri^pond a tout et dispiMise a la fois d'admirer et dc disculer.
On ne relit jamais les Mtldiiations du Bescaries sans (Hru tente d'appliquer a leur auteur ce qu'il dit de son liieu, " d'admirer et d'adorer I 'incomparable bcaut6 de iotle immense lumifere', » Une des raisons de placer trcs haut Ic g^nie m6connu et calomni^, surtout en [■'ranee, du fondateur du positJvisme c'est qu'il a r^ussi, lion sans doute k ^galer le g^nie de Descartes, mais a I'orapl^ter, acouronner I'oeuvre de son devancier sans marcher sur ses traces et mfime en suivant une voie liiametralement oppos^e. On comparerail volon tiers leur (I'uvre commune au percement d'un tunnel : deux ^quipcs (i'ouvriers attaquent simuUan(?ment les tiancs opposi^s ill? la montagne qui semble les si5parer a jamais : ils ileblaient le sable, ils creusent le roc et le moment ar-
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rive oil, sdparesseulement par ime mince cloison, il suffit de quelques coups de pic oil de mine pour qu'ils se rencontrent, se reconnaissent et fraternisent dans I'alldgresse de Toeuvre accomplie. Si Descartes s'enfonce dans les profondeurs de V&me humaine, c'est pour mettre a nu, par Tanalyse, les principes gen6rateurs des sciences ; Comte s'engage dans le d^dale en apparence iniini des sciences, mais pour retrouver finalement les principes d'oii elles procMent. En Education leur accord sera parfait et leur mot d'ordre identique : culture de Tesprit qui engendre toute science, effort personnel qui rend tout esprit f6cond. Ajoutez : mdthode naturelle et savante a la fois pour ramener le complexe au simple, rinconnu au connu. C'est avec une petite pointe de diamant qu'on perce aujourd'hui les rochers, et c'est aussi avec une autre pointe de diamant, la m^thode, trouv6e directeraent dans Tesprit qui la recMe, ou recueillie dans les sciences qui Tenveloppent comme d'une gangue, que Ton percera la montagne des ten^bres, la barri^re d'ignorances qui emp^che le commerce f^cond des esprits.
II faut d'abord rayer de Thistoire de la philosophic cette proposition consacr6e : Comle rdduit aux mathdmatiques la science et la philosophic tout enti^re. Ce n'est pas aux mathdmatiqucs, c'est a la sociologie, c'est h la morale qu'appartient, selon Comte, « la suprematie scientifique, la pr^sidence philosophique, runiverselle
domination. » Chaque fois que I'auteur du Cours de philosophie positive passe d'une science inf^rieure a une science superieure, c'est-k-dire six fois dans tout I'ouvrage, il prend soin de noter « rimmense accroissement nouveau » que regoit la pens6e et c'est m^me, dit M. F. Ravaisson, son principal titre au nom de philosophe que d'avoir, mieux que tout autre, mis en lumi^re rimpossibilit6 radicale de Texplication niat^rialiste du sup^rieur par Tinf^rieur. Rappelons une seule de ces declarations six fois r^p^t^es avec une grande abondance de ddveloppements et d'arguments : « En passant des etudes inorganiques aux etudes purement biologiques on sent avec une 6nergique Evidence que Texistence mat^rielle 6prouve alors un immense accroissement nouveau, tr^s sup^rieur aux deux degrds essentiels d'extension successive qu'elle avait d6ja regus en s'elevant d'abord du simple dtat mathematique ou astronomique a Tdtat physique proprement dit, et m^me de celui-ci a Tetat chimique^ » On pourrait traduire sa pensee sous cette forme : Sociologie, d^fie-toi de la biologie ! ou, d'une mani^re plus generale : Philosophes et savants, d^fiez-vous des math6matiques ! parce que le m6me conseil est donnd a la biologic de « s'affranchir de I'irrationnelle invasion des diverses sciences inorganiques » et qu'en redescendant jusqu'a sa base la serie
1. CoQite. Coiirs de philosophie positive, I. VI. Conclusion gen6rale. — Cf, nps Principes de philosophie scientifique et morale^ liv. I chap. u.
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des sciences, on aboutit k cette conclusion qu'elles doiventtoutes, en s'aidant des mathematiques, s'affranchir sysldmatiquement de leur « irrationnelle invasion ».
Comment dfes lors ne pas protester contre cette interpretation du comtisme qui est promulguee comme article de foi dans la plupart de nos livres classiques : « Comme il n'y a qu*une esp^^ce de ph6nom^nes, dit M. Elie Rabier, il n'y aurait qu*une esp^ce de science, la math^matique, h divers degr^s de complication, hk est la premiere erreur de Comte ; il a conclu a tort, de ce que I'inferieur est une condition n^cessaire du sup^rieur qu'il en est la condition suffisante et to tale ; et, de ce que les phenom^nes ont entre eux des rapports etroits de d^pendance, qu'ils sont radicalement identiques*. » S'il y avail en France, comme il y a en AngleteiTe, une association d'^tudiants se donnant pour but Tdtude des oeuvres d'Auguste Comte, ils seraient bien dtonn^s de trouver qu'il faut prendre justement le contrepied de ce jugement. Ou cette interpretation ou la notre est en effet aux antipodes de la v^rit^: la notre est appuy6e sur des textes qu'on pent multiplier a Tinfini sans sortir du Cotirs de philosophic positive, sans rien emprunterau Systeme de politique positive, en d'autres termes, en s'en tenant a la premiere philosophic
E. Rabier. Lemons de philosophies t. I, p
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de Comte, h celle que Littre consid§rait comme seule legitime et orthodoxe. A-t-on oubli^ les imprecations de Comte contre les math6maticiens dont il se glorifiait d'avoir d^finitivement ruine « la supr6matie provisoire? » Ignore-t-on qu'il se consid6ra toute sa vie comme une viclime des « antipathies g6om6triques » et qu'il a toujours soutenu, comme Pascal, que la g^om^trie est bonne pour faire Tessai mais non pour 6tre I'emploi de nos forces? Que Ton se borne a relire dans le livre de Littr6 ce qu'il appelle « Faffaire Maupied ». C'etaitunabb^qui rMigeait les lemons deBlainville et se permit de rapprocher du raat^rialisrae de Broussais ce qu'il appelait « le math^matisme d'Auguste Comte* ». Tout s'6tait fait h Tinsu de Blainville, mais Comte n'en couQut pas moins une si violente colore qu'il conseilla a son ami de racheter et de d^truire F^dition : « II pourrait lui en couter une dizaine de mille francs, dit-il dans une leltre ; c'est une legon un pen ch^rc, mais je crois que le cas m6rite bien un tel sacrifice ». Quant a Tabbd, il rcQoit une « semonce philosophique dont il se souviendra toute sa vie ». D'ailleurs, ajoute Comte, « la chose est tellement absurde et injuste, qu'elle ne pent faire tort qu'a ceux qui la disent ; on ne pourrait ainsi ddtourner de me lire que quelques cuistres sacerdotaux par lesquels je ne tiens nullement a Mre lu ».
Littre. Aug, Comte et le posUivismej p
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De cette premiere et radicale erreur d'interpr^tation en d6coule une seconde plus grave encore k notre point de vue particulier, puisqu'elle tend k miner d'avance to ute doctrine positivlste d'^ducation. Ivrede g^om^trie, Gomte a dfl professer un superbe d^dain pour toute etude litt^raire, pour toute culture esth^tique. La po^sie ne prouve rien et d6s lors la tyrannique hierarchie des sept sciences fondamentales doit la proscrire. On reconduira tout art et toute po6sie hors des frontiferes de la science, mais sans lescouronner de fleurs, comme Platon , et sans m6me les remercier de leurs services provisoires. L'homme, qui n*est plus une ftme, devient un th6or^nie qui marche, une formule qui se d^veloppe : nous lui mettrons done de la gdom^trie a la place du coeur. Et comment le positivistepourrait-ilparlerd'dducation, lui qui ne croit pas a cette liberty absolue qui fait que chacun de nous est maltre de soi comme de Tunivers? Forgons-nous la note et inventons-nous des con trad icteurs pour le plaisir de les combattre. II n'en est rien et, sur ce point, la tradition est malheureusement bien 6tablie et tr^s tenace. Je ne cite que pour mdmoire ce qu'on disait il y a trente ans : « le positivisme n'a pas le droit de parler d'^ducation ; I'Mre humain n'^tant qu'un automate, bien rigler les mouvements de cette machine doit §lre toute la prdoccupation de Tdducateur et du maitre ; Tart d'elever les hommes n'est plus que Fart de dresser un animal ; combattre les mauvais
penchants, se donner de bonnes ou de meilleures habitudes, cela n'a pas de sens dans la philosophic positive* ». On oublie simplement que si Comte refuse de s'engager dans le labyrinthe du libre arbitre, Tdducateur par excellence, Platon, d'accord avec Socrate, 6tait aussi un n^galeur du libre arbitre tel qu'on Tentend ordinaircment. C'est bien en vain que Comte a lant insists sur la « modificabilit^ » humaine et d(§clar(5 que Thomme est, de tons les ^tres, le plus essentiellement modifiable. Les adversaires d'aujourd'hui ont des arguments mieux aiguis6setplusde finesse; ils accusent,en termes voili^s et mystirieux, le fondateur du positivisme d'infil- Irer dans les ames un poison subtil, d'organiser une tyrannic occulte et une conspiration secrete ett6nebreuse: « Et voilaorganisde lapiredes intolerances, intolerance sans colore, mais savanle, m^thodique, qui ne s'en prend pas aux croyances faites, mais qui les enerve avant qu*elles aient le temps et la force de naitre. Maitre de reducation, le positivisme exercerait un mode subtil de tyrannic ; car de ses victimes ignorantes ou oublieuses des violences subics, il se ferait des alliees... Le positivisme en sait trop long sur I'avenir' ». II vous court, en lisant ces avertissements myst^rieux, je ne sais quel frisson de teiTcur qui n'est pas sans charme ; on se demande si Ton ne serait pas un conspirateur sans le savoir
Benard. Question de philosophie, p
2. R. Thamin. Education et positivisme^ 2* ed., p. 23. Paris, F. Alcan.
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et qui Ton Irompe ici. De si lines nuances de style ne seront pas la garantie d'une fiddle interpretation. Gomte dedaignait les nuances et, s'il eut voulu jouer au Machiavel, il n'eftt 6i6 vraisemblablement redoutable que pour lui-m6me.
II ne s'agit pas, d'ailleurs, de positivisme mais d'cnseignement. L'orthodoxie posiliviste n'a, comme toule orthodoxie, de valeur que pour le fidMe et le positivisme ne diff^re pas des autres syslfemes, vrais dans ce qu'ils aflSrment et faux quelquefois dans ce qu'ils nient. Ce qu'on doit reconnaitre franchement, qu'on Taccepte en bloc, c'est-a-dire dans ses tendances essenlielles, ou comme un bloc, c'est-a-dire sans ajouter ni retrancher a ce qui est sacro-saint ou intangible, c'est que lalh^oric positiviste de I'^ducation ressemble a la th^orie cart6sienne en ce que, comme elle, c'est au tronc, c'est h la racine m6me de la doctrine qu'elle se rattache : elle n'est pas surajout6e et soudde artificiellement. Qui ne connai trait ni la « loi des trois ^tats » 6pine dorsale, dit Stuart Mill, du positivisme, ni la classification hi6rarchique des sciences qui est a nos yeux le chef-d'oeuvre de Gomte et, dans sa simplicity apparente, le plus grand effort de la philosophic frangaise au xix« si^cle, serait dans une impossibility absolue de rien comprendre h la didactique du positivisme.
Qu'est-ce done que la loi des trois 6tats ? Voici une observation bien simple et que chacun pent journelle-
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ment v^rilier : I'enfant aiiime tout, donoe h tout une ftmc ct une volont^ ; le ciel vit pour lui sur la terre en un peuple de dieux, il est spontanement theologien, Chacun de nous devienl, avec I'adolescence, m4taphysicien ; il s'enquiert du comment et du pourqiioi des choses, s'interroge et interroge sur Ics quatre causes d'Aristote, mat^rielle, formelle, efBciente, finale, et ne secontente pas, pourriSponses, de person nifications mythologiques. II ne bat plus, de colore, la pierre centre laquelle il se heurte. Un 4ge plus ra&r inspire encore plus de reserve, renoncea beaucoup d 'explications verbales, mais ne se contente que d'explications vraiment explicatives, lois permanentes ou forces r^elles. Aux volont^s capricieuses de dieux ten-estres ou celestes, aux qualit^s occultes, entiles abstraites, vertussp6ciliques,&tresderaison, il substitue un rtseau de lois qui englobent I'univers dans leurs maillcs serrtes et, s'il est possible, ne laissent ^chapper aucun fait important. II ne prend plus, comme dit Leibniz, la pailie des mots pour le grain des choses. 11 ne croit plus aux « vertus dormitives » et se rit, avcc Port-Royal, de ce Ghinois qui ne trouvait plus rien a expliquer dans nos horloges aprfes avoir d6eiar6 dogmatiquement que TaiguiUe montre I'heure parce qu'elle a une u vertu indicatrice » ct que le timbre la sonne parce qu'il a une « verlu sonoriftque ».
Le savant moderne, en tant que savant, n'est done plus ni theologien ni m^taphysicien. Non qu'il ait le
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droit de nier que derri^re les lois il n'y ait peut-Mre des
volont^s et que les lois elles-memes ne se resolvent en
d'autres lois de plus en plus g^ndrales et analogues aux
causes et aux substances, chores aux m6taphysiciens,
mais apr^s avoir observe et induit il se tient prudemment
aux resuMhis positifs de Texp^rimentation et deTinduc-
tion. Sur les causes premieres, sur les fins derni^res
aucune reponse ne le satisfait; ce sontdes hypotheses dont
il peut se passer, dont il se resigne, du moins, a s'abstenir.
11 ne s'interditpasrhypolh^se, mais il professe que toute
hypo these explicative est provisoire. II ne prend pas
Techafaudage pour T^difice, ni les artifices de la science
pour les responses de la r^alite. II n'y a pour lui qu'une
seule v^rite absolue, c'est qu'il ignore Tabsolu. Le
domaine de la science est la region du relatif et il n*y a
de science que des relations.
■ 11 n'est pas difficile de prendre Comte en flagrant
delit d'oubli de sa propre m6thode ; son relativisme se
change en dogmatisme ; il veut que toutes les avenues
de Tesprit se terminent par une barri^re et ne peut se
rdsoudre a laisser une seule question ouverte : c'est le
reproche tr^s justifie que lui fait Stuart Mill. Toutefois,
ce reproche n'infirme en rien la loi des trois ^tats et ne
s'adresse qu'a son auteur, qui a eu tort de dire a I'esprit
humain : tu n'iras pas plus loin. Pour que la loi puisse
^tre d^claree fausse et caduque, il faudrait que deux
choses fussent prouvees : premi^rement que Comte a Bertrand. 8
d6clard express6ment qu'aucune tentative d'explication positive n'a 6t6faite avec succ6s, d^sl'dge mythologique; deuxi^mement, qu'il a m6 radicalement la presence r^eiie et simultan6e de ces trois n^odes d'explications dans un seul et m^me esprit. On ne trouve, malgre les allegations contraires de ses adversaires, rien de pareil dans ses Merits.
Sur le premier point, Comte s'est bien garde de faire des trois 6tats trois phases chronologiquement successives et exclusives Tune de Tautre. II sait qu'il n'y a jamais eu un dieu pour la pesanteur et connait, en bon hislorien des sciences, les antiques essais d'explication positive. Donner a sa loi la rigidite d'une barre de fer c'estlafausser. Que les math^raatiques deviennent positives avec Euclide, Tastronomie avec Ptol6m^e, la physique avec Galilee, la chimie avec Lavoisier, la biologic avec Bichat, la sociologie avec Comte et la loi dst v6riliee historiquement. Ce n*est pas la r^futcrque d'opposer, par exemple, k Comte, ce qu'il dit lui-m6me d'Aristote « la plus forte tcMe de Tantiquite », chez qui Ton trouve deja plus que des 6bauches de sociologie positive. Les declarations abondent et nous n'avons que Tembarras du choix : « La vie humaine ne pouvant jamais ofTrir une veritable creation quelconque, mais toujours une simple Evolution graduelle, Tessor final de Tesprit posilif deviendrait scientifiquement incomprehensible si des rorigiue, on n'en concevait a toiis
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egards les rudiments n^cessaires. Depuis cette situation primitive, a mesure que nos oBservations se sont spontandment dtendues et gendralisdes, cet essor, d'abord h peine appreciable, a constamment suivi, sans cesser longtemps d'etre subalterne, une progression tr^s lente, mais continued » Qu'ily ait des esprits qui unissenten eux-m6mes les trois phases ou les trois dlats, cela n'est pas douteux et ne doit pas surprendre. II sufiit, pour lever la contradiction apparente, de remarquer que, s'ils sont a la fois th(5oIogiens, metaphysiciens, positivistes, ce n'est ni sous le m^me rapport ni sur la m^me science. S'il s'agit d'un evdnement historique on Texpliquera, je suppose, par rintervention directe d'une providence et d'un dieu a qui seul apparlient la gloire, la majesty et Tind^pendance : on sera thdologien. S'il s'agit d'un organe du corps humain, on Texpliquera par un plan de la nature, une idee pr^conQue et directiice : on sera cause-finalier et mdtaphysicien. S'il s'agit de geomdtrie ou de m6canique, onnesongera ni kla. providence nia Tid^e directrice : on sera franchement positiviste. Notre nature psychologique souffre cette multiplicity et cette variety de points de vue, sans qu'on la puisse accuser d'admettre la contradiction et de se ddtruire elle-mc^me. Nous sommes un abrdg^ et comme un raccourci du d^veloppement humain qui a toujours concilia ces deux
Comte. Cours de philosophie positive, 31* lecon
lermes: succession historique, simultan6itd psychologique.
Du mfeme coup, tombe une autre contradiction apparente de la doctrine avec les fails. On lui reproche de trop compter sur les puissances puremegt intellectuelles de rhomme, sur le d^veloppement tout scientifiquede I'humanit^. Comme si les iddes, dit-on ironiquement, menaient le mondc ! Ce qui m^ne le monde, dit Spencer, ce n'est pas Tidee, c'est le sentimenL La raison aurait bien tort, dit aussi Taine, de m6dire du pr6jugd ; pour devonir elle-m^me une force agissante et efEcace, elle estr^duite a se faire pr^jug6. Mais, r^pondrait Comie, il n'est pas necessaire h ma th^se de Teducation par les sciences et de la « preponderance dynamique du developpement intellectuel » que des id(5es pures m^nent I'humanitd. Ou trouvez-vous des id^es pures et qui ne soient envelopp^es comme d'une atmosphere de sentiments et d'emotions qui gravitent avec elles? Vous me montreriez aussi aist^ment la lumi^re sans la chaleur et la chaleur sans le mouvement. Une Amotion, disaient les carl^siens, n'esl qu'une pensee confuse. Comte souscrirait assur6mont a cettc parole de Bossuet : « Malheur a la connaissance sterile qui ne se tourne point a aimer et se trahit elle-meme^ » Que la raison, developp6e par la science redeviennc instinct par Thabitude d'en user,
1. Bossuet. Traite de la connaissance de Dleu el de soi-meme, IV, 10.
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pr^juge, par Toubli du d(5tail des sciences, et le but m^me de la science est atteint : une droite raison qui aurait I'elan de la passion et les profondes racines du pr6jug6, c'est la definition du progr6s social.
Point de sentiments humains surtoutmoraux, point d'art humain, point d'induslrie humaine, point de science humaine sans Tintelligence : si le progr6s consiste a faire pr^dominer de plus en plus notre humanity sur notre animalit^, c'est rintelligence qui est la force supreme et c'est la science qui fournit Tdl^ment sup6rieur et directeur. De m^me que la vie embryonnaire de chacun de nous reproduit, par une sorte d 'anatomic compar^e transitoire, les formes inf^rieures de la s^rie animate, de m6me I'dducation doit reproduire les formes infdrieures de I'humanitd. II est permis et m6me necessaire d'dviter lestatonnements et les errcurs, mais cette elimination methodique ne change pas la marche a suivre et n'en devie pas la direction: chacun de nous, etant rabrdgd de Thumarite, doit passer par les phases essentielles duddveloppementhumain. Brulons,conime on dit, les dtapes; choisissons « les chemins qui marchent et qui portent ou Ton veut aller, » mais n'oublions pas que « les morts gouvernent les vivants, » qu'ils vivent et respirent en nous et, qu'a s'insurger contre cette fatality libdratr'.e, on ne gagnerait que le triste avantage d'etablir au coeur meme des etudes Tincoherence et Tanarchie. En education comme en politique,
le progres ne pent 6lre que « le d^veloppemenl de I'ordre »' ; le rang des etudes est fix6 par la classification hi6rarchique des sciences.
Mathdmatique, Astronomic, Physique, Chimie, Biologic, Socioiogie, Morale, voiia les sept branches du flambeau, les sept sciences dont Tacquisition doit Mre sdrielle et successive. Lois du nombre et de T^tendue; lois des forces et des mouvements celestes ; lois des corps bruts et inorganiques, constituant, selon le double point de vue, la physique et la chimie^ lois de structure et d'evolution des corps organises et de ces autres organisations vivantes qui sont les socidt(5s; lois sup^rieures et imperatives du gouvernement de la vie humaine: toutes ces lois, ^tagees de telle sorte que chaque science infirieure soit une base, un point d'appui pour la science immediatement sup^rieure ou elle trouve son application et son ach^vement; toutes ces sciences subordonn^es a la plus elev^e de toutes, la « science morale des soci6tes », qui seule a qualitepour les mettre toutes a leur rang et les employer chacune a leur oeuvre : telle est la conception constante qui dominera tout notre plan d'education. La mort ne permit pas a Comte d'^crire sa Morale, mais, dans sa pensee, au-dessus de toutes les sciences etcouronnant laserie, on oublie trop qu'il plagait la science des moeurs, intimement imie a la Socioiogie et neanmoins la dominant, commeseulecapabledcdonnerlederniermotderenigme
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universelle : « La legitime suprematie sociale n'appartient ni a la force, ni k la raison, mais a la morale, dominant ^galement les actions de Tune et les conseils de Tautre. » Et plus loin : « Le type de I'evolution humaine, individuelle et collective, consiste dans Tascendant croissant de notre humanity sur notre animalit^, d'apr^s la double supr6matie de Tintelligence sur les^ penchants, et de Tinstinct sympathique sur Tinstinct personnel ; ainsi ressort directement, de Tensemble du developpement spdculatif, Vtmiverselle domination de la fuorale^ ». Cette hierarchic des sept sciences doit 6tre ddsormais pour la pddagogie une r^v^lation, mais, pour bien Tentendre, il ne faut pas s'en tenir a la lettre qui tue, il faut pdndtrer jusqu'a Tesprit qui vivifie. « Auguste Comte, dit excellemment Stuart Mill, n'eutil rien fait d'autre, cette merveilleuse systematisation I'aurait ddsigne a tons les esprits competents pour appricier cette oeuvre, comme un des principaux penseurs du siecle* ». Nous avons maintenant tous les elements ne<?essaires pour reconstruire la pedagogic du positivisme. « M. Comte, disait Renan, croit queThumanite se nourrit exclusivement de science, que dis-je? de petits bouts de phrases, comme les th^or^mes de gdometrie, de formules arides. » Prenez exactement le contre-pied de ce jugement superficiel, d'un ton si ironique el si
II. — Organisation de Tenseignement des soiences
CI. Bernard donne de la vie une definition qu'on ne lit pas sans melancolie : la vie c'est la mort. Formule paradoxale, mais v6rit^ profonde, puisque la vie, scmblable a un flambeau, est une combustion organique, une destruction des tissus, usure de substance d'autant plus rapide que les fonctions vitales sont plus actives. Comte, analysant les conditions et les lois du progr^s, 6nonce une pens^e qui n'est ni moins juste ni plus consolante: il ne faut pas se dissimuler, dit-il, que « la progression sociale repose essentiellementsur la mort* ». II eut pu dire aussi 6nergiquement que CI. Bernard : le progres social c'est la mort des individus. Suppose/, indefinie chaque vie humaine et le progres se ralentira et s'arri^tera de lui-m6me ; peut-6lre meme y aura-t-il regression ou retour en arri^re. Telle est en eff'et Textrdme imperfection de notre nature, que ceux m^mes qui ont le plus contribue, dans leur virilitd, au d6veloppement de la science et de Tesprit humain ne conservent pas longtemps leur juste preponderance sans
Aug. Comte. Cours de philosophie positive^ 51" lecon
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devenir des obstacles au d6veloppement ulWrieur. lis se montrent hostiles a toute nouveautd, mison6istes, routiniers. La science, dans leiir cerveau, est comme cristallis6e et p^lrifi^e. II est heureux que des cerveaux plus jeunes et plus neufs en rec^oivent le dep6t. L'6ducation est une greffe qui ne r^g^n^re pas seuleraent la plante mais en decuple la vitalite. Qu'on ne dise pas simplement que Teducation est un probl^me essentiel de politique « parce que les lois de Teducation sorit les premieres que nous recevons ». Qu'on ajoute « que c'est dans le gouvernement republicain que Ton a besoin de toute la puissance de Teducation* », maissurtout qu'on insiste sur le caract^re sociologique, et non pas simplement politique, du probl^me. Une th6orie de Teducation est la conclusion ultime de la sociologie et de la morale. Les difficult6s d'une telle theorie sont particuli^rement redoutables pour le philosophe positiviste. II professe que Tintelligence est T^ldment vital du progres et il lui faut s adresser, quand il enseigne la s^rie des sciences, a des intelligences a peine degag^es des sens, troubles encore de I'obscurit^ des sensations et des Amotions. II faut qu'il donne conscience a un nouvel 6tre de tout le passe humain et il ne pent disposer que de quelques annees pour traverser toutes les etapes des progres de la race humaine. II est n6cessaire
Montesquieu. De Vespril des lois, liv. IV, chap, i et v
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qu'il impose le joug salutaire des traditions et exige pour cela une docility parfalte et qu*il encourage en m^me temps la spontaneite et Tinvention, ame des sciences, Ilfaut enfin qu'il subordonne les details a Tensemble pour 6viter la science « dispersive » et qu'il s'attache aux details pour rester positif . 11 doit done m^,riter Tdloge qu'on a fait de Montesquieu qui « abr^geaitlout parce qu'il voyait tout », ^viter le vague et rester encyclopedique. Exigences contradictoires, situation paradoxale, qui n'ont point effrayd le g^nie de Comte.
C'est principalement dans le Discours preliminapre sur r ensemble du positivisme, public en 1840 et dans le Catechisme poHitiviste, publid en 1852, qu'il a trac6 son plan d'dducation populaire. La philosophic positive se transformait en religion et son auteur s'^rigeait en pontife ; il y a done lieu, en exposant sa pedagogic, de la maintenir, malgre Comte lui-m^me, sur le terrain de la pure philosophic. II n'estnullement n6cessaire de se familiariser avec le credo et de percer Tombre des myst^res de I'orthodoxie positiviste. En voici la raison : a un moment donnd les lettres de Comte, a la grande surprise de Littr6, s appellent des brefs; par la m6me transposition, Tenseignement devicnt une initiation et les examens se transforment en sacrements; que nous importe, si nous demandons a 6tre dclaires et non convertis, si nous nous obstinons a rester des disciples, sans nousresigneradevcnirdes fideles, des coreligionnaires,
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des paroissieiis, des ouailles? Faut-il, pour garder cette ind^pendance, pour oublier le ponlife en consultant le philosophe, fermer obstin^ment les yeux, comme le lit Littr6 aux lumi^res do sa secondc philosophie, complement logique, sinon conclusion rigoureuse de la premiere. Si le Coiirs est un merveilleux tableau, le Systeme ne lui cede en rien pour la perfection du dessin et Tentente du coloris; seulement Tartiste a, par malheur, repandu sur sa toile je ne sais quelle teinte grise uniformequ'il prend pour un bleu de ciel et qu'il croit poetique, mystique, religieuse, mauvais vernis, d6jk tout craqueld qui ne doit pas nous cacher, comme a tant de censeurs malveillants, la nettet^ du dessin et la vigueur de la conception premiere.
Remarquons d'abord que Comte n'attend nuUement la realisation de son plan d'education de I'initiative ou de rintervention des gouvernements. II redouterait plut6t cette intervention intempestive. Qu'onserappelle sa distinction des epoques critiques et des ^poques organiques: les premieres discutent et detruisent, les secondes concluenl et reconstruisent; les premieres representent Temiettement et la decomposition des theories sans entrevoir une doctrine de ralliement et des idees directrices universellemenl acceptees ; les secondes la coordination et la convergence des efforts vers un ideal commun. Son temps lui apparait comme une de ces periodes intermediaires, ou Tesprit metaphysique
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et critique, reprdsente par les doctrinaires en politique et les eclectiques en philosophie, rdduit tout en poussiere, doctrines et institutions, vit d'exp6dients et de compromis, dissimule la st6riiit6 par Timilation, la senility par Tagilation et recouvre du deluge des mots le desert des iddcs. Mieux vaut qu'un gouvernement qui vit, ou plut6t qui meurt, de cette situation st6rilisante pour une nation et une (^poque, s'abstienne totalemcnt de diriger Tdducation du peuple: un enseignement primaire, et le plus elementaire qu'ii se pent, voila tout ce qu'il doit raisonnabloment promettre, sinon donner. L'dducation univcrsitaire n'apparait a Comte que comme « une extension de Tinstruction spdciale que recevaient auparavant les pr^tres et qui se rdduisait surtout a Tetude de leur langue sacrde, plus la culture dialectique ndcessaire a la defense de leurs dogmes ». Les grandes dcoles ne sont pas jugdes beaucoup plus favorablement : elles ne visent qu'aux spdcialit^s et no forment que des demi-savants, sortes de monstres intellectuels obtenus par une culture intensive. U6\b\e qui sort de TEcole Polytechnique est un bon maihematicien, soit: mais il lui manque les etudes biologiques et le couronnement sociologique, sans lequel ily a dressage, mais non veritable education. M6mes lacunes chez r^iudiant qui sort de la Faculty de mc^decine : rien a la base, rien au sommet, ni math6matiques ni sociologie. Comte, en songeant* a ces anomalies, souhaiterait vo-
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lonliers, disons mieux, propose express^ment la suppression du « budget th^ologiqae » et du « budget mdtaphysique, » lisez universitaire. D'une part vous formez des hommes du moyen age, avec votre Education scolastique, d'autre part, avec votre entratnement a outranceet votre rage de specialisation, des professionnels du savoir dispersif, de v6ritables cas teratologiques. Le savant doit primer rhommc et rintdgrite de rintelligence doit ^Ire sacrifice aux specialil6s : voila vos principes tacites. Mai n6cessaire, direz-vous : alors traitons-le comnie les m^decins traitent. les virus et, si nous ne pouvons le detruire, essayons du moins de I'attenuer. Songeons au peuple ; le salut et la renovation nous viendront du concours energique et eclaird des (( philosophes » et des « prol6taires ». Que les classes riches fassent clever leurs enfants comme elles I'entendent: « ladettesacr^e, acquittee parlar6publique, nes'(§tend nullement aux classes qui peuvent ais^ment acqu6rir rinstruction qu'elles desirent ». 11 s'agit done avant tout des pl^beiens et des ouvriers, de ceux qui, n^s dans le peuple, sont destines a rester peuple. Telle est Tampleur et I'^l^vation de Teducation que Comte leur reserve, qu'ils n'auront rien a envier a ceux qui sont favoris6s de la naissance ou de la fortune ; et ceux-ci sentiront t6t ou tard qu'ils n'ont rien de mieux a faire que de r^clamer pour eux-m^mes les avantagesde cette education vraiment liberate et integrale.
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La dur^e de r^ducation s'^tend de la naissance h la majority. Divisons cette dur^e de vingl ou vingt-et-un ans en deux parties et sans fixer math^matiquemenl ces deux parties^ faisons commencer la seconde a la pubert6. Faute d'avoir remarqu6 Topposition complete que Comte ^tablit entre les deux parties de Tdducation, bien des m^prises ont 616 commises. On interpr^tc sa th^oric comme s'il proposai( de saturer inconsid^r^ment de science pure Tesprit des enfants. On prouve ensuite, avec unc extreme facility, qu'il y a une veritable absurdity a ddbuter par la premiere science de la sc^rie hi(5rarchique : les math^matiques sont une mauvaise nourriture pour l'4ge tendre des enfants. Les nourrir d'abstractions c'est les an^mier et les rebuler. Qui Ic sail mieux que notre philosophe? II pousse m^me les precautions contre cet abus jusqu'au scrupule, jusqu'a Texc^s. Jusqu'a « la seconde dentition » Teducation sera exclusivement familiale et absoliiment spontande : exercices musculaires ; culture des sens ; ddveloppement de Tadresse naturelle paries jeux; acquisition, toule libre et empirique, des faits observes qui s'enregistrentd'eux-memesdans une memoire souplc et neuve; bonnes habitudes contracldes de bonne heurc et dont rinfluence gouvcrnera la vie a la mani^re des instincts'; prejug(5s du bien inculqu^s par les parents, en attendant Teveil de la raison ; pas d'etudes proprement dites, pas m^mede legons de lecture ou d'ecriture; voilk
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les indications g6n6raies. La m^re est Tunique mailre. EUe 6vite avec iin soin particulier tout cc qui sent la contrainte ou Tassujettissement ; elle attend que la plante humaine ait pouss6 des racines et puise la s5ve fortiliante dans le sol et dans Tair ambiant.Sauf cettc aide discrete donn^e a renregistrement des faits par la m6moire,cette attention soutenueaux bonnes habitudes, ce souci vigilant d'inculquer sous forme de prejugds les premiers lineaments de la morale, rien ne vient de Texterieur et tout jaillit de la spontan(5it6. II ne faut emmailloter ni Tesprit ni le corps de Fenfant. La nature est bonne, il faut la suivre pas k pas; d'aillcurs la nature a pour auxiliaire une attentive providence, celle de lam^re, dontla tdche est de pressentir, prevoir et pourvoir a la place de Tenfant. Elle I'invitera aussi a k I'accomplissement de quelques operations materielles, afin qu'il appr6cie mieux la diflicultd de conduire le moindre travail jusqu'a sa destination usuelle et qu'il sympathise davantage avec les classes correspondantes. Ces exercices rendront Tesprit plus precis et plus net, comme le coeur plus tendre etplus humble ».
Les exercices rdguliers et les legons proprement dites ne commmenceront que plus tard. « Depuis la dentition jusqu'a la pubert6 » Teducation de vient a demi systematique sans cesser d'etre domestique et dirig6e par les m^res. Pendant cette p^riode, qui comprend environ sept ann^es, Tenfant n'entendra pas
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encore parler d'une seule des sept sciences fondamentales: T^ducation sera esth^lique, non scientifique, tr^s libre encore, mais non puremenl physique et spontanea. Alors doit nailre et se fortifier Thabitude du travail intellectuel. « Les vraies 6tudeseslhdtiquesse r6duisent loujours a des exercices plus ou moins r^gl^s qui n'exigent aucunes legons formelles, du moins pour 1 'Education g^nerale, sauf les besoins propres a certaines professions. » L'art par excellence, c'est la po^sie. Que Tenfant, poete spontand, comme les races jeunes, s'abreuve aux sources de la podsie et qu'il vive dans rintimitd des grands poMes, qui furent les grands civilisaleurs. La morale harmonieuse qui s'exhale des oeuvres vraiment podtiques s*insinuera par rimpression du beau et impregnera pour toujours Tame de Tenfant. A la poesie, il joindra les deux arts les plus essenliels, la musique et le dessin, surlout en vue de ddvelopper cette qualite pr6cieuse, appelee par Leonard de Vinci « le bon jugement de Topil » et de Toreille, deux sens eminemment sociaux. Qui ne reconnaitra dans cette esquisse les deux parties de I'education helldnique et platoniciennc, la gymnastique et la musique, cette dernii^re entcndue dans son sens large, les artsdes Muses? On voit aussi que Comte ne bannirait pas, comme Platon, Homere de sa republique et qu'il n'est pas de ces g6ometresqui reprochent a lapodsiede no rien prouver. Si la thdologie poetique est volontiers polyth6iste, c'est
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plutot un tilre aux yeux de Comte car, bien loin de lenir aune s6v^re orthodoxie et d*imposer a Tenfant un credo positiviste, il souhaite que Tenfant, comme Thumanit^, ne s'el^ve au monotheisme qu'apr^s avoir pass6 parune p^riode polyth^iste. Quant k Tathde, il sera toujours k ses yeux le plus « inconsequent » et le plus « retrograde » (les theologiens : « Loin de compter sur Tappui des ath^es actuels, le positivisme doit done y trouver des adversaires naturels/ »
Du temps de Platon, la question de T^tude des langues n'existait pas. Si Ton remarque qu'un po^te, traduit dans une langue dlrang^re, perd tout son charme et que toute traduction est trahison ; si Ton r^fldchit surtout a ce fait que la France, par sa position dans rOccident, est en contact avec quatre nations dont les langues, pour le commerce, et les littdratures, pour la culture, doiventlui etre accessibles, on aboutira h cette conclusion que laseconde partie de la premiere pdriode de Teducation doit comprendre principalement T^tude des langues occidentales. L'enfant devrait connaitre avec sa langue maternelle non seiilement I'anglais et Tallemand, mais encore Titalien etl'espagnol. Le fabuliste dirait en souriant : tout cela c'est la mer a boire ! Ou sesouvient que pour apprendre une langue il suffisait a Comte d'une grammaire, dun diclionnaire et de
1. Aug. Comte. Discours sur Vememhle du positivisme, i^^ partie. Bertrand. 9
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quelques mois de travail. Prenons done son id^al dans un sens large: on enseigneraaux jeunes gens autant de langues qu'ils pourront s'en assimiler. Qu'on se persuade bien surtout que, si Tutilit^ pratique des langues est incontestable, leur principal avantage est pourtant deddvelopper Tinstinctde sociability et de perfectionner le sens esthdtique. Les langues pour les relations commerciales, les monuments littdraires des langues pour le commerce supdricur des esprits et la communion avoc le g^nie poetique des races. On sait que la principale occupation de Comte, pendant les dernieres ann^es de sa vie, 6lait de relire les grands po6les dans leur idiome original.
L'dtude des arts et des langues continuera pendant la p(5riode d'instruction proprementscientifique,ouplutot la culture esthetique durera toute la vie. « Les exercices estheliques de la premiere Education se prolongeront volontairement au milieu des travaux scientifiques de la seconde, pour pen que les goflts naturels s'y trouvent sagement encourages. » Et Comte, ^ducateur positif mais optimisle, n'h^site pas a completer sa pensde : « lis feroHt naitre accessoirement, dans les deux dernieres ann^es de I'initiation philosophique, Tetude spontande de nos deux principales langues anciennes, a litre de complement poetique, li6 d'ailleurs aux theories historiques et morales dont le proletaire sera alors occupe. Si rhabitude du grec interesse surtout nos origines
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csthetiques, cello du latin est encore plus utile au plein sentiment de notre filiation morale. » Belle esp6rance mais un peu chimerique, avouons-le : Ic grec et le latin (( accessoirement », h titre de « complement po6tique », c'est bien la verification du mot de Montaigne, que Tdme s'elargit d'autant plus qu'elle s'emplit. Le grec a beau ^tre le langage sonore aux douceurs souveraines, le latin posseder la « majestueuse et royale harmonic » dont parte Michelet, Tamour du grec et du latin ne nous (lonnera peut-6tre que de rares helldnistes et latinistes; sans doute Comte s'y rdsigne.
L'enfant aquatorze ans environ et, s'il est A6]h initi6 aux arts et aux langues, remarquez qu'on ne lui a pas encore parld d'une seule des sciences de la sdrie positiviste: th^oriquement il les ignore toutes ; il n'on sait qu'a peine les noms et ce qui s'apprend spontan6ment ou a titre auxiliaire, k Toccasion des arts et des langues. Voila done le pedagogue qu'on accuse de tout sacrilier aux sciences fort expos6 a un reproche diamdtralement oppos6: pas de science, c'est un mot d'ordre, jusqu'a quatorze ans. Ce qui a donnd le change aux lecteiirs francais, toujours lagers, c*est quh cetle date, Teducation devenue, de domestique, publique prendra les sciences dans leur ordre s^*riel et hi^rarchique: le maitre commencera par les mathematiques mais, rkp{*' tons-le, r^dueation est alors depuis longtemps comluenc^e.
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Dans les sciences elles-m^mes il ne faut pas tout enseigner : cet amasindigcste de connaissances entass6es accableraitl'esprit. Le choix des choses k enseigner ne doit pas non plus ^tre livr^ a Tarbitraire. L'essentiei est de bien 6treindre ce qu'on embrassera. Qu'y a-t-il de pr^cieux dans la science: pour la soci6t6, les resultats;pourresprit, les m6thodes; dans les m^thodes, Fart de conlrOlcret de decouvrir. Ajoutons quetoute science doit ^tre enseign^e au point de vue sociologique, qui n'est pas le moins du monde le point de vue utilitairc et professionnel. Sitoute science est un fragment d'humanit^, ne pas la presenter comme telle, c est la r^tr^cir et latrahir. Voiciun sec thdor^me de g6om6trie qui ne s'adresse qu'au pur esprit: dites que son inventeur conQut une telle joie de sa ddcouverte qu'il sacriiia une h^catombe a la divinity, pour lui temoigner sa reconnaissance ; montrez aussi que telle verity astronomique d^couverte il y a deux mille ans, sauve tons les ans la vie h des milliers de navigateurs ; vous ne vivifiez pas seuleinent votre enseignement, vous le rendez social et moral, en int6ressant le cceur aux speculations de Tesprit.
Trois cent soixante legons seront n6cessaires et sept professeurs seront suffisants pour enseigner la serie des sciences. II y aura pour chaque science quarante lemons par annee, c'est-a-dire une par semaine, en tenant compte de la periode annuelle des examens et des vacances
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qui dureront trois mois. Toutcfois, ce nombre de legons sera double pendant les deux premieres ann6es. Comte en donne d'excellentes raisons: les sciences mathematiques et astronomiques forment la base de Tfedifice et ilimporte d'asseoir solidementles fondationsqui doivent tout supporter; en outre, k Vkge ou se font ces premieres 6tudes, rintelligence estmoins aflfermieetles loisirs sont plus grands, parce que le m6lier n'absorbe pas enti^rement le jeune homme, qui vit encore dans sa famille et commence seulement sonapprentissaged6finitif. La cinquifeme annee, consacree aux etudes biologiques, comprendra naturellement des notions d'hygi^ne et de m^decine, « condens6es en un cours de quarante lecons vraiment philosophiques et populaires ». La sixi^mc ann^e, « de m^me dur6e didaclique, systeniatiscra d^finitivement toutes les speculations r^elles par Tetude directe de la sociologie, statique et dynamiquc, qui rendra famili^res les vraies notions sur la structure et le mouvement des soci^tes humaines, surtout modernes. Un tel fondement permettra a la derni6re deces sept ann^es du noviciat positif de diriger imm^diatement Tensemble de cette Education vers sa principale destination sociale, par Texposition m^thodique de la morale, dont chaque demonstration essentielle deviendra alors pleinement appreciable, suivant la doctrine du monde, de la vie et de I'humanite. »
Les jeunes Biles recevront la meme education que
134 L'liNSElGNKMENT 1?JTEGRAL
les jeunes gens. Toutefois le doublement des cours do mathematique et d'astronomie que nous avons signale pour les deux premieres ann^esdu « noviciatlhdorique » ne leur sera pas impost. « Dispens^es de la vie active, les femmes doivent se borner, en mathematique, a une 6tude plut6t logique que scienlifique, a laquelle suffit une seuleleQonpar semaine,commedans toutlerestedu cours septennaire ». Comte ajoule que « cette simplification exigera seulement plus d'efforts philosophiques chez Ic professeur ». II nous donne ainsi une des clefs du syst^me : les professeurs doivent 6tre ^minents et tout a fait de premier ordre. On n'arrive a la condensation dans la clarte que moyennant un sens et une culture philosophiques absolument sup6rieurs. Ce sera, dans Tapplication, la grande difficult^, mais elle ne parait pas insurmontable, puisque les nouveaux cours populaires n'exigeront, quelle que soit la density de la population, qu'un personnel enseignanttresrestreint et, des lors, scrupuleusement choisi. Une autre difficulte non moins considerable sera d'obtenir de ces sept professeurs une communaute de vues parfaite, qui fasse converger tons les efforts vers un m^me but : il y faudra un rare d^sintdressement personnel et une vraie communion scienlifique. Comte redoute tellement les divergences, les envahissements et I'anarchie qu'il exige que chaque professeur soit capable d'enseigner les sept sciences fondamentales et que meme ils changent quel-
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qnefois d'enseignement et permutont les uns avec les autres. Mais aussi telle sera Tunit^ de Tenseignement national, que les voyages m6mes, le tour de France de Tapprentissage, n'apporteront aucun obstacle aTenchainement et a Tach^vement des 6tudes : partout les memes cours et la m6me methode; partout Tapprenti, Touvrier pourra continuer ses dtudes, en les reprenant prdcis^mentau point ou il les avail interrompucs. C'est seulement dans les sciences ainsi hidrarchis^es que pent 6tre obtenue cette unit6 et cette continuity de Teffort didactique. Cos voyages, utiles complements de Tapprentissage completeront non moins heureusement Teducation : « ils seront aussi utiles a Tesprit et au coeur que leur sont ordinairement nuisibles les vagues excursions de nos riches oisifs. » En France nous r^pdtons proverbialement que les voyages forment la jeuncsse, mais, par une contradiction dont nous n'avons plus conscience tant Thabitude est inveterde, I'dtudiant est rive a son universite, si Ton nous permet cette comparaison, comme la ch^vre est attachee a son piquet, Le changement n'est pas le fleau, mais le ferment des etudes ; Tetudiant allemand fait son tour d'Allemagne universitaire : saluons done ces nouvelles recrues de la science et les futurs compagnons du tour de France.
En resum6 sept anndes de culture spontande, physique et pour ainsi dire sensorielle et gymnastique ; sept anndes de developpcmcnt csthetique, par Telude des
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arts et des langues, clefs des sciences et instruments de sociability ; sept ann6es d'etudes scientifiques embrassant tout le savoir humain qui vaul la peine d'etre acquis pour son utiliteet pour la force qu'il communique a I'esprlt ; les deux premieres p6riodes se continuant et s'achevant pendant la lroisi6me, de manifere h assurer Tunit^ et la continuity du developpement simultan^ du cceur et de Tesprit, tel est le plan de Comte : quels hommes il nousdonnerait et quelle renovation du gdnie national! Ce plan est-il realisable? Non, pour qui s'en tient a la lettre ; oui, pour qui pdn^tre jusqu'a Tesprit. S'il nous manque T^lan et la foi, il vaut mieux y renoacer et retourner a la vieille orni^re du chemin tracd, oii Tesprit s'enlise et s'embourbe. Fid^lemeut suivi, ce plan op6rerait une revolution. II est r6volutionnaire, aussi n'est-ce qu'a T^poque revolutionnaire que nous Irouverons un exemple memorable, que Comte aimait a citer, des miracles que peuvent accomplir de vrais mailres, quand ils donnent a T^ducation et a la patrie tout leur genie et tout leur coeur.
« Si nous decr^tons T^ducation, avait dit un membre de la Convention, nous aurons assez vecu. » C'etait deux mois apr^s le neuf thermidor, on se remettait a croire a la vie, a I'avenirdela France. x\pr^s lesgrandes et sanglantes epreuves, Torgueil, Tintdr^t et Tenvie faisaient treve, la Ireve de la science. Les hommes les plus hauls dans TEtat ct dans la science accepterenl, sollicl-
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terent les plus humbles fonctions de renseignement. Lagrange et Laplace enseign^rent raritlimdtique. Donnons la parole a Michelet pour raconter les resultats : « Quinze cents ^l^ves, hommes fails et plusieurs d6ja illustres, vinrent sans difficultd s'asseoir sur les bancs de YEcole normals et apprendre a enseigner. lis vinrent comme ils purent, en plein hiver, dans ce moment de pauvretd et de famine. Sur les ruines de toutes choses niat^rielles planait seule et sans ombre la majesty de Tesprit. La chaire de la grande ecole etait occup(§e tour a tour par des g^nics crealeurs; les uns comme Berlhollet, Morvau, venaient de fonder la chimie, d'ouvrir et pen6trer le monde intime des corps; les autres comme Laplace et Lagrange avaient, par le calcul, affermi le syst^me du monde, rassure la terre sur sa base. Jamais pouvoir spirituel n'apparut plus incontestable. La raison, en ob^issant, se rendait a la raison... Un grand citoyen, Carnot, celuiqui organisa lavictoire, qui devina Hoche et Bonaparte, qui sauva la France malgr6 la Terreur, fut le veritable fondateur de VEcole Poly technique, lis apprirent, comme on combattait, firent trois ans de cours en trois mois. Au bout de six, Monge declara qu'ils n'avaient pas seulement regu la science, mais qu'ils Tavaient avancde. Spectateurs de Tinvention continuelle de leurs maitres, ils allaient inventant aussi. Imaginez ce spectacle d'un Lagrange qui, au milieu de sonenseignement, s'arr^tail
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tout a coup, rdvait. On attendait en silence. II s'eveillait h la longue et leur livrait, tout ardente, la jeune invention a peine neede son esprit. Tout manquait, moins le genie. Les 6l5ves n'auraient pu venir s'ils n'avaient eu un traitement de route de qualre sous par jour. lis recevaient le pain, avec le pain de Tesprit. Un des maltres (Clouet) ne voulut pour traitement qu'un coin de terre dans la plaine des Sablons, et v^xut des l(5gumes qu'il y cultivait. Quelle chute apr5s ce tempsla! chute morale, et non moins grande dans la sphere de la pcnsee. Lisez, apr^s les rapports faits a la Convenlion, ceux de Fourcroy, de Fontanes, vous tombez en quelques annees de la virilite a la vieillesse, la vieillessc decrepite*. »
Rajeunissons. Le temps des miracles est passe; mais, si ce sublime dlan est bris6 qui rendit possibles les « cours rdvolutionnaires » si la vie nationale n'est pas une crise, que cetexemple serve du moins. en attendant la preuve, a illustrer d'avahce nos conclusions ; le plan Je Comte n'est pas seulement rationnel, il est raisonnable,il est realisable, il est amorce, partiellement realist dans Tadmirable reorganisation de Tenseignement primairequi est depuis vingt-cinq ans le grand oeuvre de notre Iroisieme republique. Comte n'ignorait pas que les objections devaient Tassaillir de toutes parts: on
Michflet. Le peuple, S** partic, chap. vii
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juge toujoursde lavenir par le present, de I'ordre fulur par Tanarchie actuelle. Quand « la saine philosophie aura r^genere les diverses 6tudes » en y faisant predominer Tesprit d'ensemble sur la manie du detail, « la condensation famili^re des conceptions produira des legons beaucoup plus substantielles, toujours destinies a diriger au lieu de remplacer les efforts spontands dont depend toute veritable efficacite didactique ». A mesure que nos encyclop^dies s'enflent et se gonflent le vrai savoir se retrecit. Les cours de trois ans, condenses en trois mois, out ete pour Comte un trait de lumi^re ; admirable anomalie, dit-il, rendue possible par Texaltation du sentiment republicain et qui redeviendra possible, dans une certaine mesure, par « une enti6resyst6matisation mentale inconnuc a nos6minents pr6curseurs. »
Ur. — Comte professeur : origines de renseigneznent
populaire superieur.
Que Ton veuille bien ne pas prendre le change sur Texpression de cours revolutionnaires ; elle d6signe une date, non une tendance. L'^volution p^dagogique annonc6e par Comte est un progres, non une revolution. Sa th^orie se rattache m^me a de tr^s hautes et tres nobles traditions puisque, a son insu, il a retrouv6 et reconstruit, en Tadaptant aux necessites de la civilisation
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moderne une doctrine toute platonicienne. Cette assertion, qui ne manquera pas de provoquer I'dtonnement et soul^vera des protestations, n'est pas le moins du raonde iin paradoxe. Qu'on ne se hate pas de crier au scandale. On lisait sur la porte de I'ecole de Platon cette inscription significative : que mil n'entre ici s'il n'est g6oniMre ; sous-entendez : que nul n'y reste s*il n'est que g^om(jtre. Platon regardait done la g6om6trie cojnme une science pr^paratoire et fondamentale. Le VIP livre de la Republique nous livre sur ce point toute sa pens6e : pour s'^lever a la haute science qu'ils doivent atteindre ot qui s'appelle, en langage platonicien, la dialectique, Ics jeunes gens devront 6tudier cinq sciences pr6liminaires : Tarithmetique, la geom6trie, la st^reometrie. Tastronomie et la musique. Ce n'est pas, sans doute, la hidrarchie positiviste, mais aussi faut-il tenir compte de la difference des epoques ; il est clair que la chimie, par exemple, ne pouvait figurer dans cette classification, puisque la chimie n'etait pas nee. De m6me, nous ne songerions pas a distinguer de la geometric la ster6onii^trie, ou geometric des solides, science qui naissait justement a Tdpoque de Platon et sous son impulsion. Ce qui est essentiel, ce n'est pas le nombre des sciences cost leur groupement hi6rarchique, ce sont les raisons que donnai t Platon pour en recommander 1 'etude , comme preparatoire a la science supreme, la science du bien ou la Politique, identique a la Morale.
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Ces raisons sont au nombre de trois. Qui n'acquiert pas dans sa jeunesse les principes des sciences ne les acquerra jamais, car, dit Platon, on apprendrait plutot a un vieillard a gagner le prix de la course : les grands travaux sont pour la jeunesse. En second lieu, toutes les sciences ont une utility pratique pour le citoyen qui est aussi un soldat et qui peut ^tre appel6 h commander les autres : Tarithm^tique est n^cessaire en toute occasion ; il faut 6tre g6om6tre pour asseoir un camp, assi^ger une ville, faire manoeuvrer des troupes; et astronomo pour diriger un navire ou une flotte. Mais surtout les sciences nourrissent et fortifient Tintelligence : elles sont une severe discipline qui Thabitue a s'elever audessus des choses concretes et mat^rielles et la prepare, par une sorte de purification, h recevoir la lumi^re de rid6e pure. Comte eflt donne les mains a cette argumentation qui restera vraie, quels que soient dans Tavenir les progr^s des sciences et de la philosophic. La science du calcul est utile surtout « par la vertu qu'elle a, dit Platon, d'elever TAme en Tobligeant k raisonner sur les nombres, sans souffrir que ses operations roulenl sur des choses visibles et palpables ». On en peut dire autant de la geometric : ses points sans dimensions, ses lignes sans largeur, ses surfaces sans epaisseurs, ses figures id6ales, accessibles au seul entendement, voila des moyens de nous an'acher au « bourbier » des sens ou, comme dira Comte, au « pur empirisme qui est ste-
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rile ». De m6me encore rastronomie : Glaucon, I'interlocuteurde Socrate, commet une naive meprise en convenant qu'elle nous oblige a « lever les yeux en haut; » Socrate lui fait comprendre que c'est en nous forgant a consid6rer les rapports abslraits et ideaux de vitesse et (le lonteur de situation et d'61oignenient des astres, contempl6s dans Tharmonie de leurs mouvements. De ni6me enfin la musique : les notes, disaient les pythagoriciens sont des nombres sonores et la musique, disait de nos jours Proudhon, est une contemplation par Touie. Loin de consister a saisir les sons au passage en « tendant Toreille », ou a « tourmenter les cordes d'un instrument » la musique s'adresse moins au sens qu'a Tentendement. On dirait lout cela ecrit d'hier et par Comte en personne.
A cC)t6 des ressemblances, il est juste de signaler les diffdrences, provenant a la fois de la dissemblance des (^poques et de Tantith^se des deux gdnies. Si Tambition de Comte est plus vaste, celle de Platon est plus haute : celui-ci n'appelle aux sublimes etudes de la dialectique qu'un petit nombre d'esprils privilegids, et, en depit de son mailre Socrate qui, par d'habiles interrogations, faisait Irouver a un esclave m^me les Veritas de la geomdtrie, une elite imperceptible ; celui-1^, tout en taxant de chimerique la thdorie de Tdgalite des intelligences, invite au banquet de la science Timmense majorite. 11 mcdite une nouvelle et ddfmitive 6mancipation d'es-
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claves. Comte est d^mocrate, Platon aristocrate, d'inslinct. Mais, au fond, Taccord subsiste, puisque le citoyen moderne est roi par son suffrage et que c'^tait la th^se favorite de Platon, que les peuples ne seront heureux que lorsque les rois seront philosophes. Autre difference : il y a plus de s^r6nit6 chez Platon parce qu'il croit fermement h, Tabsolu et pent, au terme de revolution scientifique et dialectique, se reposer dans la contemplation desid^es, tandisque Comte nous declare qu'il n'y a qu'une \6ni6 absolue, savoir qu'il n'y a pas d'absolu. Ici, encore, les differences s'attenuent si Ton remarque que Tid^e des id6es c'est, chez Platon, Tidde du Bien, g^n^ratrice de la morale, comme les notions morales sont, chez Comte, les iddes directrices de tout le mouvemenl ascendant des sciences. Plus frappant encore sera le rapprochement, si Ton se souvient que le bien et le juste, inscrits sans doute dans le coeur et Tespritde rhomme,sonl cependantplus visibles et plus « lisibles » dans les societes qui les r6alisent et les manifestent en grand. La comparaison platonicienne des deux inscriptions, I'une en caract^res tr^s fins et presque indechiffrables, symbole de la justice dans notre ame, Tautre en caract^res tr^s grands et lisibles pour Toeil le moins pergant et Tesprit le plus obtus, symbole de la justice dans les socidt^s, est un bel eloge anticip6 de la Sociologie qui, selon Comte, annonce et ^claire la Morale.
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Platon pourrait niSme servir 5 commenter et a justifier Comte sur un point important par oil il est vulnerable et ne laisse pas d'inquieter ses commentateurs ^ II s'agit de la liberty de conscience : « il n'y a point, dit-il, de liberty de conscience en astronomic, en physique, en chimie, en philosophic m^me, en ce sens que chacun trouverait absurde de ne pas croire, de confiance, aux principes etablis dans les sciences par les honimes competents ». II raille, non sans v6h<5mence, ceux qui pr^tendent qu'il estnaturcl ^Thorame « d'examiner toujours sans se decider jamais ». Pris dans ce sens, le « droit d'examen » lui parait une pure folic, n^e « de la mediocrity intellectuellc unie h Tinquietude du caract^re ». II ne veut pas d'une science « st^rilement raisonneuse » et ne laissera discuter « rirr^sistible preponderance » de son systeme que « sous des conditions intellectuelles convenables » et des « regies fondamenialcs uniformementacceptees ». Tout cela, je le repeie, serait un pen inquietant ; on entrevoit un concile de savants decretantde nouveaux dogmes. Comte toutefois ne veut pas dire qu'on doive forcer les individus a croire ; il constate seulement Tinsignifiance du coefficient personnel en matiere de verite demontree ; il oppose la science, qui force la conviction par Tevidence, a la croyance qui laisse subsister, dans les religions, par
V. Cours de philosophie positive, 46" lecon
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exemple, Tarbitraire du oui ou du non. II est singulierement instructif de constater que les anarchistes les plus resolument hosliles a toute autorit^ font cependant d'expresses reserves sur deux points qui rendent n6cessaires Tautorit^ et la subordination : 1 'instruction et la guerre *. Platon ne voulait aussi, pour les hautes dtudes, que des esprits « gi^aves et solides » et, afin 6viter les tentations d'une sophistique dissolvante, il ne souffrait pas qu'ils se livrassent aux etudes de la dialectique avant trenle ansaccomplis, parce que « les jeunes gens, lorsqu'ils ont pris les premieres legonsdela dialectique, s'en servent comme d'un amusement et se font un jeu de contredire sans cesse;... semblables a de jeunes chiens, ils se plaisent a quereller et k d6chirer par le raisonnement tous ceux qui les approchent ». Voil^, peinle au nature!, cette sophistique « st^rilement raisonneuse » que Comte avait a coBur de bannir de Tdducation. 11 y a longtemps qu'on devrait ^tre convaincu qu'il ne faut enseigner la morale th^orique qu'apr^s la morale pratique, encore que la premiere paraisse 6tre la base de la seconde : la marche, la comme partout, c'est une analyse entre deux synthases.
La vie paisible de Platon, philosophant tranquillement sous les ombrages de TAcaddmie, quelle antith^se et quel affligeant contraste avec la vie si agitde et, mat(5-
\. V. Ch. Malato. Philosophie de I'anarchie, p. HO et 129. Bert RAND. iO
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riellement du moins, si pr6caire et si tourment^e du philosophe frangais ! II y a cette ressemblance encore que le divin Platon fut un jour charge de chaines et vendu comme esclave par Denys I'Ancien, qu'il s'effor- Qait vainement de convertir a sa philosophie. Tous deux se consol^rent des persecutions par l'amiti6 de disciples d6vou6s et enthousiastes. Comte ne se borna pas a ebaucher son plan d'dducation, il se mit a Toeuvre pour le realiser, il paya courageusement de sa personne et, comme Descartes, mais sur un theatre plus vaste, il tint a honneur de se faire professeur et instituteur du peuple.
Des 1830, voulant mettre a profit, dans Tint^r^t du peuple, r^branlement r6volutionnaire et canaliser, si j'ose dire, Tenthousiasrae qui animait la jeunesse, il fonda a Paris, avec d'illustres collaborateurs, V Association polytechnique qui existe encore etrend de signales services h Tenseignement populaire. Son disciple, J. Lonchampt, expliqueen ces mots Tintention du maltre : « Notre grande Revolution a appel6 a la vie politique tous les membres de la society ; elle a fait des citoyens de ceux qui vivent du travail de leurs mains, comme de ceux qui ddtiennent le capital accumul6 pendant la suite des siecles. II importe done de mettre les uns comme les autres a m^me de remplir leurs nouveaux devoirs ; et pour cela, il faut les rendre capables de comprendre le but vers lequel nous avan^ons, en descendant le cours
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des ^ges. Les ouvriers des villes ont conscience de la mission nouvelle qui leur incombe depuis Tfere r6voliitionnaire ; ils recherchent Tinstruction avec avidity ; \
mais, h(§las! quels dangers n'onl-ils pas k affronter dans celte recherche. Auguste Comte pensa que la science seule pouvait guider les intelligences populaires k travers les 6cueils des dtudes sociales : seule la science pouvait concilier le respect de Tordre avec Ja soif du progr^s ; seule elle pouvait Eloigner le peuple des niveleurs et des utopistes* ». Toutefois, cette premiere tentative ne lui parut pas satisfaisante et, d^s 1834, il se d6m\t de la vice-prdsidence de la Soci^td. II Tavait vue se heurter, presque imm^diatement, contre les deux 6ternels ^cueilsde Tenseignement populaire ; Tenvahissement « des litterateurs et des avocats » qui font de Tenseignement une parade oratoire et de leur chaire une tribune politique ; la preoccupation pratique et professionnelledescoursscientifiques, faits « par des ingdnieursdes arts et manufactures ». Ce qu'il avait r^.y6 ce n'etait pas un enseignement utilitaire, mais un enseignement philosophique ; il estimait les plus utiles des cours ceux qui, selon Texcellente expression de M. Grdard « ne m^nent a rien », mais fortifient ct 615 vent les esprits.
II en donna, lui-m6me, le plus memorable specimen
1. J. Lonchampt. Precis de la vie et des eerits d* Auguste Comte (Revue occidentale, !«' juillet 1889).
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dans le Cours d'astronomie, qu'il commenga en 1831 et qu'il fit gratuitement pendant dix-sept ann^es cons^cutives, jusqu'en 1848* Pourquoi ce choix d'un cours d'astronomie, dans une ville qui n'est pas encore un port de mer, dans un milieu d'ouvriers ou ne se rencontrent ni marins ni navigateurs ? C'est surtout parce que, selon le jeu de mots de Platon, Tastronomie force k « regarder en haut » et devient, par le fait m^me de son inutility apparente, le plus utile des enseignements. Par surcroit Tastronomie 6tait h ses yeux « Tunique science qui f6t d6jk enti^rement positive ». Exposer la suite des observations naturelles par lesquelles,deThal6s k Pythagore, de Newton a Laplace, le g^nie de Thomme, d'essais en essais, a successivement fond6 les plus hautes conceptions cosmologiques ; rendre palpable et visible dans le d6veloppement de la science la m6thode qui dirige Tintelligence vers une v6rit6 de plus en plus complete, de mieux en mieux d^montr6e ; faire ainsi
sentir que le present est solidaire du pass6 et, comma dit Leibniz, gros de Tavenir ; inspirer k tous les coeurs le sentiment profond de la reconnaissance que nous devons a ceux qui nous ont fraye la route, a travers mille obstacles, et du mdpris qui doit s'attacher a ceux qui, brisant la chaine des traditions, reniant le pass6 social, nous promettent une marche soudaine en avant, qui n'est qu'un retour dangereux en arri^re; inculquer dans Tespril des auditours la connaissance claire et la conscience r^-
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flechie de rimmutabilit^ des lois de la nature et les convaincre ainsi qu'on ne lui commande qu'en lui obeissant, qu'il ne sert de rien de se plaindre et de protester et qu'il vaut mieux, de ces lois fatales et sourdes, tirer librement le bien et le progF^s qu*elles permettent, ou mieux, qu'elles promettent ; prouver enfin que dans le monde social comme dans le monde sid6ral le progr^s ne pent fetre congu que comme le d6veloppement de I'ordre ou Tordre en mouvement : telle fut la maniere originale et neuve dont Aug. Comte comprit Tenseignement populaire de Tastronomie, sociologie ebauch^e, esquisse celeste de la morale. Peut-6tre n'avait-il jamais lu Kant, mais comme le philosophe allemand il savait qu'ily a deux choses qui remplissent Tame d'une admiration toujours renaissante, le ciel etoil6 surnos tfetes et la loi morale au fond de nos coeurs. S'il lui arrive de dire que les cieux ne publient plus la gloire de Dieu, mais la gloire des Newton et des Laplace, il faut, pour 6tre juste, se souvenir que la gloire de Dieu c'est vraiment le g^nie de Thomme, plus noble, selon Pascal que tout Tunivers matdriel. Dieu, disait Kapler avec un legitime orgueil, Dieu a attendu six mille ans un admirateur tel que moi ! CoUaborateurs, par la pens^e, des lois cosmiques, nous eprouvons aussi un orgueil non personnel, mais humain, ^ contempler, a travers les ages, la lente et sCire action de Tintelligence tournant a notre usage les lois mfimes qui gouvernent
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les corps celestes les plus lointains, asservissanl leur grandeur ddmesuree a la magie de nos calculs : ici la pens6e se montre pleinement ce qu'elle est, la reine du monde et Tinfatigable ouvri^re du progr^s huiuain. Lamartinc disait h, Arago : vous avez popularise les astres. II eftt pu le dire aussi justement de Comte qui se croyait la victime sociologique d 'Arago et de ses haines math^matiques.
Le cours populaire ou Comte d6pensait son genie sans compter fut, pendant dix-huit ans, sa grande consolation, le repos du travail d'61aboration de son grand ouvrage, un refuge contre les persecutions de ses rivaux et de ses envieux. Lit, il oubliait le « matdrialisme academique » et Tarrogance mathdmatique des adversaires irr6conciliables que son oeuvre suscitait et dont Tanimosit6 croissait a chaque volume public. II fut bien recompense de son devouement, puisque ce fut parmi les auditeurs de ces cours qu'il recruta ses disciples ouvriers, les meilleurs appuis de sa doctrine, les fidMes et les ap6tres de r^glise positiviste : Fabien Magnien, menuisier; Pieton,horloger; Fili, m^canicien; Lablanche, 6b6niste, et d'autres, de professions diverses. Descartes eut salu(5 un continuateur. Socrate quittait souvent la brillante jeunesse d'Athtoes, qui se plaisait a lui faire cortege, pour entrer dans la boutique d'un sculpleur, dans Tatelier d'un forgeron, dans Tichoppe d'un cordonnier : qui voulait entendre la suite de la discussion
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devait entrer avec lui et ne pas mdpriser Thumble r6duit et les mains rudes. Ainsi Comle n'^tait pas moins fier de son auditoire d'ouvriers que des illustres auditeurs de ses premiers cours de philosophie positive : les Humboldt, les Blainville, les Poinsot, les Broussais, les Lacordaire, les Carnot, savants cdlebres, ou personnages en vue, qui se pressaient, en 1826, dans sa modeste chambre du faubourg Montmartre, fiers d'assister a r^closion du syst^me r6novateur.
Une revolution avaitinaugure le cours d'astronomie, celle de 1830, une autre revolution, celle de 1848, marqua sa fin. La salle de la mairie des Petits-P^res, aujourd'hui la mairie de la Bourse, qui lui avait 6t6 accordee pour ses cours gratuits cessa d'etre disponible et lui fut retiree. Mais Comte avait contracts Thabitude, devenue un besoin, de communiquer avec le public par Tenseignement oral. II d^sirait aussi s'dlever, deTAstronomie a la Sociologie et donner sa mesure de professeur. 11 obtint, non sans peine, lalibre disposition d'une salle du Palais-Royal et inaugura en 1849 un Cours philosophique sur rhistoire de I'humanite, Mai lui prit d'elargir ainsi son cadre : une decision de Tautorit^ supprima brutalement en 1850 le cours commence, en retirant la salle qui avait 6t6 conc6d6e. De pressantes sollicitations firent ensuite rapporter provisoirement cette decision, qui devint definitive et irrevocable a la suite du coup d'etat du 2 decembre. Ainsi se termina brus-
quement et d6finitivement sa carri^re de professeur; mais ni un arrfet^ d'un pr6fet de police, ni mfeme un coilp d'6tat ne peuvent changer pour longtemps le coiirs de rhistoire ; renseignement sup^rieur du people ^lait
fond^.
Pour juger, non plus le philosophe mais le professeur que fut Comte, les 16moignages contemporains ne manqueront pas. Celui de Littre est peut-6tre le plus precieux, parce que Littr6 n est qu'un demi-disciple : « Dans ces coursgratuits et populaires, M. Comte prodiguait sans reserve, et, on peut le dire, avec Tallegresse du devoir accompli et de la vocation satisfaite, tout ce qu'il avait de force. C'dtait le dimanche qu'il y consacrait. Le professeur arrivait a midi et la seance commengait aussitot; elle durait jusqu'i troisheures,jusqu'aquatre heures et m6me au delk, sans autre repos qu'une courte interruption interm^diaire. C'6tait uneabondance qui sortait de la plenitude des id^es, et jamais Tdpuisement, soit physique, soit intellectuel, ne se faisait sentir. Les digressions, quelquefoisfort heureuses, ne nuisaient jamais au fil de renseignement, toujours repris d'une main sure. Toutefois, dans de si tongues leQons, il 6tait impossible qu'il n'y eiit pas des parties faibles, des redites, des points que le professeur ne vivifiait pas. Mais aussi, quand il rencontrait quelqu'une des vastes perspectives, des fortes pens6es, des aspirations sociales, pour lesquelles la doctrine positive est un champ f6cond, alors
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le professeur s'elevait, sans effort, k la hauteur de son sujet, Tesprit s'illuminait, le langage se colorait, devenait penetrant, et Tauditoire, captiv6 ou louche, se sentait fier du professeur ^ »
Avant de citer le t6raoignage, encore plus enthousiaste, du docteur Robinet il y aurait un contraste assez piquanta comparer Jiceslegonspopulairesdetroisheures, de cinq heures cons^cutives, les repetitions de mathema' tiques que Comte donnait dans les pensionnats ou a des eleves particuliers, pour gagner p6niblement son pain quotidien. Ces autres leQons, le metier, la corvee, portent bien le cachet de la probit6 s^v^re de Thomme, de Texactitude scrupuleuse du mathematicien, mais elles d^c^lent aussi, par une marque visible, le travail forc6 ou, si Ton veut, le pensum, subi a contre-coeur beaucoup plus qu^accept6. Le rdcit d'un Anglais qui fut Thieve de Comte meriled'Mreciteenentier: « Chaquejour,au moment ou rhorloge du Luxembourg sonnait huit heures, quand le frdmissement du marteau sur le timbre 6tait encore sensible, la porte de ma chambre s'ouvrait, et alors entrait un homme petit, mais fort, net et propre dans toute la force du terme, frais ras^, sans aucun vestige de barbo ni de moustaches. 11 ^tait invariablement v6tu d'un habit noir irr^prochable, comme s'il allait diner en ville, sa cravate blanche, aussi fraiche que si elle sortait des
1. Littr6. Aug. Comte et la philosophie positive, 3* partie, ch. x, p. 622.
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mains de la blanchisseuse, et son chapeau lustre commc le poil d'un cheval de course. II s'avauQait vers le fauteuil pr^par^ pour lui au milieu de la table a 6crire, plagait son chapeau sur le coin k gauche, sa tabati^re h c6t6, aupres de la main de papier dispos^e pour son usage, et alors, trempant deux fois la plume dans Tencrier, il la portait h un pouce de son nez. afin d'etre sur qu'elle 6tait convenablement remplie, puis il rompait le silence... Lorsquela pendule sonnait neuf heures, avec le petit doigt de la main droite, il faisait lomber de son habit et de son gilet la pluie de tabac superflu dont il les avait inondes ; il remettait sa tabati^re danssa poche et, prenant son chapeau, il faisait, aussi silencieusement qu'il ^tait venu, sa sortie par la porte que je courais lui ouvrir^ » Si le portrait tourneun peu a la caricature il n'en est que plus expressif. L' Anglais qui relive lesmanies deson professeur ne savaitpas que, pour lui donner sa legon de math^matiques, Comte venait d'interrompre la construction du monument le plus admirable de la philosophic frangaise au xix^si^cle. Si sa d-marche est automatique et son geste machinal, c'est que la pens^e interieure continue son oeuvre silencieuse et, dans son libre vol, effleure, ailde et I6g6re, les sommets lumineux des sciences. Les math^matiques, qui semblent absorber sa pens6e, ne sont que le corps gros-
1. Lewes, cit6 par R. P Gruber, in Aug. Comte, fondateur du positivisme, p. 66.
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sier de cetie pens6e : il analyse et d6montre comme vous marchez, machinalement et en m^ditant. Heureux toutefois Descartes, « qui ne se sentait pas, Dieu merci, de condition qui Tobligeslt a faire un metier de la science pour le soulagement de sa fortune* » et qui put aimer, en livree, les savants qu'il avait faits, sans obliger son propre esprit a porter la livrde de la science !
Et comme on se prend a aimer ce disciple qu'aucune difficulte n'arr^te, qu'aucune absurdity ne d^concerte. ! Cette critique que Stuart Mill adresse au docteur Robinet est un eloge : il fallait h Comte une compensation et Robinet la lui donna : « La force nous manque, s'dcriet-il, poUr rappeler.le g^nie de ces hautes legons, et nous avons 6t6 subjugu^ par leur puissance, sans en comprendre toute la grandeur. Leur souvenir n'a pu s'effacer avec Talge et il nous remue profond^ment encore le coeur, a dix ans de distance, en nous rappelant cette parole v^n^rable, quelquefois severe et m^me terrible, toujours grave et magnanime. Oui, dans ces heures bdnies, oil s^annon^aient de si grandes destinies, nous avons senti le souffle deThumanit^, nous avons entrevu sa rdalite, sa grandeur, nous nous sommes prosternd devant elle, et le saint enthousiasme de la foi d^montr^e s'est pour toujours allum6 dans nos coeurs^ » Remarque bien significative, Comte m^pris^ par les
Descartes. Discours de la methode, f® parlie
2. Robinet. Notice sur Voeuvre et sur la vie d'Auguste ComtCf p. 273.
philosophes de T^cole 6clectique, impitoyablement raille, dans une etude fort spiriluelle, mais quiest une mauvaise action, du professeur de Sorbonne, E. Caro, ne regut une ^clatante justice, du moins dans TUniversit^, que du plus profond m^taphysicien denotre temps, M. F. Ravaisson, aussi s^vfere pour le « semi-spiritualisme » de T^cole 6clectique que bienveillant pour le positivisme « spirituel » et « moral, » si favorable a Tessor des dispositions sociales et esth6tiques, auquel Comte avait finalement abouti. Apr^s avoir rappel^ que, dans la doctrine positiviste, la physique doit se d6fendre de Tusurpation des mathdmatiques; la chimie de celle de la physique; enfin la sociologie de celle de labiologie, il resume tout le Cours dephilosophie positive dans cette formule : le mat6rialisme est Texplication du sup^rieur par Tinferieur, et il ajoute : « profonde formule, qui restera pour son auteur un des principaux litres au nom de philosophe*. » M. Ravaisson, le premier, fit voir dans ce qu'on appelle les deux philosophies de Comte, deux phases qui se compl^tent, le d6veloppement continu d'un puissant et sincere g^nie ; et, bien loin de railler les tendances mystiques d'une raison fatigu^e peut-Mre, « soit par Fextraordinaire contention d'un travail incessant, soit par les orages de la vie », voici comment il apprecie le Systeme de Politique positive : « Comte ne comprit
THEORIE POSITIVISTE DE L'I^]DUCATION
pas seulement alors que la mati^re n'explique pas tout dans rhomme, et queerest rintelHgence qui, en grande partie du moins, rend raison de la mali^re ; comme Pascal, il mit aU'dessus de la mati^jre elle-m^me, qui est encore, a certains 6gards, comme le physique de Tesprit, ce qui en est par excellence le moral, les facultes morales proprementdites, les facultes affectives. Uhomme lui apparut comme devant s'expliquer par son coBur. L'intelligence est faite, dit-il alors, pour 6tre serve, le coeur pour 6tre le maitre. L'intelligence n'existe que pour servir aux fins de nos affections. Ces fins se r^sument en une chose, le bien, objet de Tamour. L'amour est le mol, le secret de la nature humaine. Ce n'est pas tout ; il est le secret du monde. » Je ne saisrien de plus noble et de plus r^confortant, surtout quand on a la memoire pleine de tant de diatribes haineuses d'adversaires qui ressemblentk des ennemis et de contradicteurs qui prennent le ton d'inquisiteurs, que cet impartial et Sclatant hommage d'un philosophe dont la doctrine est h Tautre p6le de la pens6e humaine. Cela console des mediocrit6s venimeuses et aboyantes, des ministres de HoUande accusant Descartes d'ath^isme, au moment oil il inventait de nouvelles preuves de Texistencede Dieu, de certains rh^teurs 6clectiques declarant materialisteet ath6e,dans leurs vaines declamations, le philosophe qui conclut qu'apr^s tout la mati^re est inconnaissable et que I'athee est le plus retrograde des
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th^ologiens. Malheureusement les haines n'ont pas d^sarm^. On enseigne encore que le positivisme est « une sorte d'antichristianisme », que c'est la son essence et sa raison d'etre, qu'il ne subsiste que comme centre de ralliement de tout ce qui est « contraire au spiritualisme, contraire a Dieu », bref, que Comte n'est pas un philosophe mais TAnt^christ, et que sa doctrine est « une hideuse caricature que Lucifer lui-m6me r^volt^ contre Dieu entreprend d'^tablir* ». Essayons toutefois, sans effroi mais aussi sans illusions, de suivre les Descartes et les Comte, de metlre au point leur oeuvre commune, de Tadapteraux exigences du temps present, bref, d'6difier avec les mat6riauxqu'ils nous fournissent, mais sur un plan nouveau, Tddifice satanique de Tenseignement integral.
1. R. P. Gruber, S. J. Auguste Comie, fondateur du positivisme. Preface de M. 0116 Laprune, pp. xv et 331.
CHAPITRE PREMIER
L'enseignement integral est tb6oriquement
absurde.
L'or du Rh6ne n'est pas un mythe. Le puissant fleuve a certainernent des p6pites d'ordans son lit et des paillettes d'or dans ses flots. Voila bien des siecles qu'il roule Tor a la mer. L'hydraulique agricole finira par creuser les canaux de derivation qui donneront aux plaines arides etsablonneuses la fertility et la richesse. Mais Tentreprise effraye les plus r^soluspar ses difficultes ; les ing^nieurs font des 6tudes, les capitalistes font des enqu^tes. Que la prosp^rit^ du pays et la richesse nationale aient beaucoup a gagner, on ne le met pas en doute, mais TEtat seul pent envisager les lointains avenirs et stimuler les initiatives priv6es que paralyse
la crainte legitime des longues 6ch6ances et des douteuses remunerations. Notre entreprise est toute semblable et consiste k creuser, non en faveur d'une province mais pour le progr6s du pays tout entier, les canaux distributeurs de la science, prise a sa source m^me. Point de capitaux 6normes a engager ; les ingenieurs et les ouvriers sont pr6ts ; les etudes preliminaires sont faites et les machines ont dejk fonctionne. Tout est pr^t et rien ne se fait, parce qu'on se contente provisoirement du maigre filet d'eau de Tenseignement primaire, parce que, sur les chantiers, on s'agite plus qu'on n'agit et qu'il manque toujours Tunite de vie et de vues.
Comment aboutir? En faisant passer le plan des Descartes et des Comte, de Thistoire, dans la vie sociale et, de Tiddal, dans la r^alite. Avant de batir la cite scolairede Tavenir, il faut repondre aux objections theoriques et resoudre les difficultes pratiques que les detracteurs de notre projet ne manqueront pas d'accumuler. Ces adversaires se divisent en trois groupes : d'abord ceux que toute nouveaute effraye, que toute innovation deconcerte et quicroient fermementque, depuis les circulaires des Guizot et des Ferry, tout est dit et Ton vient trop tard ; appelons-les des misoneistes de la pedagogie. Pour eux, nos institutions scolaires ne forment pas un arbre vigoureux quicrott et sedeveloppe,mais un edifice de moellons et de pierre de taille,quelque chose ded6finitif, mais de p6trifie. — Viendront ensuite ceux que
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Platon, qui les connaissait bien, appelaitles misologues les contempleurs de la raison et de la science, ceux qui s'efforcent de nous persuader que Tesprit humain ayant fait faillite, il faut ddsormais convier les hommes, non a savoir plus mais h, vivre mieux et a se r^fugier dans les hauteurs sereines de la morale et de la religion. lis rep^tent les imprecations de Pascal ; taisez-vous, raison imbecile ! et par d'ing^nieuses variations sur ce th^me que la science humaine est toujours courte par quelque endroit et que nous ne savons le tout de rien, ils jettent le doute et le d6couragement dans les esprits d6ja trop enclins au pessimisme et au « sophisme paresseux ». — Enfin, les hommes qui s'appellent jor«^iy?/^5, utilitaires etqui ne sont que terre h. terre ne verront dans Torganisation propos6e qu'utopie et chim^re, r^ve naif ou m6taphysique quintescenci^e : ce sont nos plus dangereux adversaires, parccqu'iln'yauraitpour lesconvaincreque r^preuve decisive de Texp^rience et que, si le mouvement se prouve en marchant, toujours est-il que pour marcher il faut 6tre. Quelle amertume de songer, par exemple, qu'il y a seulement vingt ans, une d6fense, une apologie de la science exit 6te superflue et qu'i Theure presente, telle est la grandeur du mal, Tarrogance des d^tracteurs de la science, que ce chapitre devient le pivot de Toeuvre et presque la piece cardinale de toute la construction !
Bertrand. 11
I. — L'6volution didactique n'est pas une revolution
p^dagogique.
Enseignement integral etuniversil^s sont cependant deiix expressions synonymes ou qui devraient TMre. Mais la France, m^re patrie des universit6s europ^ennes, n'a retrouv6 que d'hier la haute signification de ce mot. On nous reproche volontiers de n'avoir pas, en France, le sens et le goiit de la continuity, d'ignorer Tart pr^cieux d'6voluer sans d^truire, de compter avec la duree et sur la collaboration des si^cles et des morts. Mais notre plan coincide exactement avec le programme d'dtudes des vicilles universit^s frangaises ^ leur naissance et a leur apogee. Qu'6taient-ce en effet que ce quadriviiim et ce triviiiniy qui r^partissaient en sept ann^es d'enseignement toutes les connaissances de Tesprit humain a ces lointaines ^poque du moyen Age et justifiaient ce beau nom, d^s lors si heureusement choisi, depuis si mal compris, d'Universit^s? L'arithmetique, la gdometrie, la musique et Tastronomie constituaientle quadrwium ; le trivium s'entendait de la grammaire, de la dialectique et de la rhdtorique. Conclure artificiellement, de ce nombre fatidique de sept sciences fondamentales, h. ridentit6 des universitds d'autrefois avec I'enseignement integral de demain, ce serait se faire volontairement
L'ENSEIGNEMENT INTEGRAL, THfiORIQUEMENT ABSURDE 163
illusion. Ce qu'il faut en retenir, comme Tessentiel, c'cst rintention bien marquee de comprcndre dans Tenseignemenl la totality, Tintegrit^ du savoir humain. On suivait avec une scrupuleuse fid61it6 le g^nie encyclopddique que Dante appelait si justement « le maitre de ceux qui savent », et que Comte nomme encore <i la plus forte t^te de I'antiquit^, Tincomparable Aristote. »
De par cette fiddlitd m^me h la m^thode du fondateur de la logique, toutes les sciences affectaient alors la forme antique, c'est-a-dire deductive et dialectique. Le mot de Newton : « physique, d^fie-toi de la metaphysique », n'eut pas 6i6 compris, car la physique 6tait justement une m^taphysique. Si les sciences de la classification positiviste ne figurent pas toutes danslequadrivium etle trivium, elles^taient implicitementet rest^rent longtemps contenues dans la dialectique. Empruntons un exemple non pas au xif si^cle, mais, pour qu'ilsoit encore plus concluant, au xvi® si^cle. Voici un traits de physiologic 6crit par Jean FerneL Guy Patin disait, dans son pittoresque langage, que Fernel 6tait un de ses saints et qu'il tiendrait a plus grand honneur de descendre de ce grand medecin que d'etre roi d'Ecosse ou empereur de Constantinople. Un si^cle plus tard Bordeu d^clarait que « Fernel fut le plus grand, le plus elegant des regents ou professeurs et qu'une ecole faite pour instruire la jeunesse des 6l6ments du dogme ne
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saurait choisir un meilleur guide *. » Or, Fernel precede en physiologie comme un logicien ou un g6om5tre, d6duisant, analysant, prenant pour point de depart des dogmes, comme dil si bien Bordeu, 6rig6s en axiomes sur la foi de la science traditionnelle. De Tobservation, pas un mot : de Texp^rimentation pas le plus l^ger soupQon. Apr^s avoir ddcrit les parlies du corps humain, Fernel classe les temperaments, d^linit les ^l^ments, le chaud et le froid, le sec et Thumide, puis les fonctions et les facult^s ; de ces principes gdn^rateurs de la science il d^duit avec Timperturbabilit^ d\m logicien et d'un g6om^tre toute sa thdrapeutique : tant pis pour les malades si la logique se heurte a Texp^rience. Le dogme, voila le grand mot, le dogme extrait d'Aristote ou puis6 dans TEcriture ; la dialectique voila toute la m6thode. Mais, telle est la large acception du mot dialectique, qu'elle engendre toute science et que, par elle, Tenseignement des universit6s est vraiment universel. Notre tradition ignora bien longtemps les bifurcations et les bic6phalisities modemes : pour creer non plus des clercs^ mais des hommes, il n'y a rien de plus sur que d'y revenir, aussi bien pour I'enseignement populaire que pour le haut enseignement qui vient de se rajeunir, pr6cis6ment en retrouvant le type oubli6 de nos vieilles universit6s dans ces universitds crd^es d'hier, deja florissantes,
Bordeu. Recherches sur Vhistoire de la medecine
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et qui sont, a vrai dire, bien moins une crdation qu'une renaissance.
On insiste et on dil : que nous importe votre trivium et votre quadrivium, noms barbares qui sentent d'une lieue leur moyen dge ? La vraie charte de Tenseignement populaire c'est le rapport de Condorcet a TAssemblde legislative, notre vraie tradition remonte a la Revolution et vous trouverez difficilement, dans les discussions de trois nos assemblies r^volutionnaires, T^quivalent, m^me la simple 6bauche, de votre septennat d'^tudes dtagees.
On ne remarque pas qu'une bonne classification des sciences, ce fut pr^cisdment ce qui manqua et a Condorcet et aux autres th^oriciens de T^ducation a r6poque de la Revolution. Autant que personne, j'admire le celebre Rapport, mais comment se dissimuler qu'il renferme un certain nombre de pages peu claires, embarrass6es, qui etonnent et qui detonnent sous une plume ordinairement sine tie etsi siired'elle-m^me? Condorcet, tanl6t tacitement , tant6t expressement se r^ftre a une classification des sciences fort d^fectueuse, a celle de Bacon, 16g^rement remani6e eta peine rajeunie, pard'Alembert, dans la preface de TEncyclopedie. II serait injuste de lui en faire un reproche : c'^tait la meilleure et presque la seule, a cette date. II fallait vingt-cinq ans de progres scientifiques, les travaux mieux connus de Lavoisier en chimie, le renouvellement des etudes physiologiques
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par Bichat, pour qu'il fiit possible a Comte, heritier et continuateur de Condorcet et de tout le xviii° si^cle, de nous donner enfin cette classification lumineuse si longtemps attendue, que Spencer de nos jours s'est vainement efforcd d'6branler et de discrdditer, non sans en conserver les grandes lignes, et qui restera comme la pierre angulaire de toutc p^dagogie future.
Cette grave lacune de son plan, nuln'en eut le sentiment plus vif que Condorcet lui-m^me, tout en s'efforgant de la combler par des palliatifs dont il se contente a regret et qui ne le contentent que m^diocrement. « Nous avons cru, dit-ii, devoir distribuer les sciences d'apr^s les m6thodes qu'elles emploient, et par consequent d'aprfes la reunion des connaissances qui existent le plus ordinairement chez les hommes instruits ou qu'il leur est le plus facile de completer. » Cet aveu d'empirisme est significatif. Le ton assez tranchant des explications qui suivent forme un contraste penible avec rindecision qu'on s'efforce de dissimuler, mais qui perce a chaque mot : « Peut-^lre une classification philosophique des sciences n'eut 6t6 dans rapplication qu'embarrassante et presque impraticable. » II pent sembler dtrange qu'un philosophe se fasse un m^rite d'un manque de philosophic. S'il donne enfin des apparences de raisons et des semblants d'arguments, on s'apergoit que c'est par une sorte de d^pit et d'irritation contre Tinsuffisance de la classification baconienne :
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« En effet, dit-il, prendrait-on pour base les diverses facult^s de Tesprit? Mais T^tude de chaque science les met toutes en activity, et contribue h les d^velopper, h les perfectionner. Nous les exergons m^me toutes a la fois dans chacune des operations intellectuelles. Comment attribuerez-vous telle partie des connaissances humaines a la memoire, a Timagination, h la raison si, lorsque vous demandez, par exemple, a un enfant de demontrer sur une planche une proposition de g6om6trie, il ne pent y parvenir sans employer k la fois sa memoire, son imagination et sa raison^ ».
Condorcet voit poindre pour airisi dire une autre classification p^dagogique des sciences d'apr^s la nature des objets qu'elles etudient. Ce sera plus tard Tentreprise philosophique de notre grand Ampere dont tout le g6nie et la vaste science, joints a un 6norme labeur, n'ont pu aboutir qu'^ une classification ddfectueuse, qui m^le ensemble les sciences et les arts, et dont les cent vingt-huit subdivisions ne peuvent Mre qued'une faible utilite pddagogique. Condorcet avait parfaitement note, cinquante ans d'avance, le c6t6 ruineux de Tentreprise d' Ampere: « Prendra-t-on pour base la nature des objets? Mais le m^me objet, suivant la mani^re de Tenvisager, appartient k vdes sciences absolument diffe-
1. Condorcet. Rapport et projet de decvet sur I' organisation generate de Vinstruction pubtique (proces-verbaux du comit6 d'Instruction publique de rAssembl6e legislative, publics et annotes par M. J. Guillaume, p. 197).
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rentes. Ces sciences ainsi classics exigent des qualit^s d'esprit qu'une m^me personne r^unit rarement, et il aurait 6te ivbs difficile de trouver et peut-6tre de former des hommes en dtat de se plier k ces divisions de Tenseignement. Ces monies sciences ainsi distribuees ne se rapporteraient pas aux m^mes professions, leurs parties n'inspireraient pas un gout ^gal aux m^mes esprits, et ces divisions auraient fatigu^ les 61^ves comme les maitres ».
Ce fut un trait de genie de Comte d'abandonner a la fois le sujet et Vobjet pour n'envisager dans sa classification que \euT rapport, qui est la science m^me. Analysons le fait m6me de savoir ou de connaitre. Qu y trouvons-nous ? Connaitre, c'est penser; penser c'est Tacte d'une intelligence, la fonction d'un esprit ; en d'autres termes, toute science est n^cessairement ToBuvre d'une intelligence, d'un esprit, ou, comme disent les philosophes, d'un sujet qui connait. Ensuite, savoir, c'est savoir quelque chose : Tintelligence ne pent pas plus s'exercer k vide que Testomac ne pent digerer a jeun. Chaque science a son aliment et son dl^ment: le g^om^tre ^tudie r^tendue, le physicien les proprietes de la mati^re, le physiologiste les fonctions de la vie. C'est dire que chaque science a son objet particulier et I'on entrevoit m^me que c'est surtout par leurs objets que les sciences different Tune de Tautre. Enfin, ilest ais6 de remarquer que la connaissance ne se r^sout
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cntierement nidansle sujet qui connait, ni dans Tobjei qui est connu ; elle est essentiellement rapport, relation, p6n^lration. Aristote disait que la sensation est Tacte commun du sentant et du senti; Todeur n'existe que par le contact de Tobjet odorant avec Torgane de Todorat. De m§me, la connaissance esl Facte commun de rintelligible et de Tintelligence ^ Telle, pour employer une comparaison de Tracy, la farine ne pent 6tre produite ni par le moulin tout seul, sans le froment, ni par le froment tout seul, sans le moulin. En supposant d'dgale valeur, ce qui n'est pas, les trois types possibles de classifications des sciences, on reconnaitra qu'au point de vue p^dagogique, cellede Comte est superieure aux deux autres. Ces rapports, dont Ampere faisaitaussi le propre de la raison, forment, cntrela nature otl'esprit, un monde intermediaire, une atmosphere intellectuelle toute peupl^e de ces « semences ailees », dont parte Jean Paul, que s^me Teducateur. Le savant est aussi, comme le poMede Platon, « chose sacree, 16g^re et ailee »; la vraie science affine et pour ainsi dire spiritualise Tesprit ; on s'apercevraquelque jour que, loin de nous enfoncer dans un ^pais mat^rialisnie, elle a pour principale fonction,.celle d'intellectualiser et d'id^aliserlamati^reellem^me.
Des traditions, it faut prendre non la lettre qui tue
1. Gf., pour plus de details^ nos Prinripes de philosophie scientifique et de philosophie morale, chap, ii, classification et hierarchic des sciences.
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mais I'esprit qui vivifie. Voyez nos ing^nieurs etablir un canal, unchemin de fer, une ligne t6l6graphique ou t616phonique : ils respectent les traditions m^mes de notre globe en suivant autant que possible, mais sans s'y asservir^troilement les grandes voies naturelles de communication qu'indiquent la direction des vallees et le cours des fleuves. Supprimons les mdandres trop capricieux et les sinuosit^s trop accentuees, mais par un chemin rectifi6, allons au m^me but que la nature et respectons ses indications : la pedagogic, c'est Tart de Ting^nieur appliqu6 au meilleur am6nagement de Tesprit.
II. — Mystiques et dilettantes : TegaUte devant la soience
« Taisez-vous, raison imbecile! » C'est en ces termes que Pascal, en ses jours d'humeur noire, interpelle la raison et, partant, la science humaine. II s'agit bien vraiment de demon trer que nous n'appelons pas une revolution, mais une Evolution de notre enseignementnational ! C'est la valeur m^me de tout enseignement scientifique, qui est de nos jours mise en question. Ce qui ne fut qu'une boutade chez Pascal estdevenu la these favorite de beaucoup de nos contemporains, mystiques et dilettantes qui trouvent une sorte de voluptd intellectuelle a ddmontrer rimbecillite de rintelligence. Ces « d6cou-
rageurs » sont nos vrais adversaires : nous avons tout a craindre de ceux qui attaquent la science m^me, a sa racine, et ne r6ussissent que trop a mettre en faveur ce qu'on peut appeler le pessimisme de la connaissance. lis sont legion. Aux oreilles frauQaises peu habitudes a ces vocables, ils font retentir les mots de ddsenchantement, ddsabusement, decouragement, ddsespdrance, faillite et banqueroute de la science. NuUe predication ne saurait Mre plus d61et5re. II serait vraiment bien ridicule d'instituer Tenseignement integral au moment precis ou, revenu des illusions d'antan, on proclame de tons c6tes le ndant de la science. Le moment est bien choisi ! On ne croit plus h la science et on ne se fie plus aux savants : c'est la fin d'un monde. La pensee fran^aise, avide d'dvidences et eprise de clartd, semble se rdfugier aujourd'hui dans un mysticisme trouble et Ton n'entend que des appals a Is, foi religieuse ou a une autre foi batarde, invent6e par une ecole de philosophie, qui la nomme plus volontiers la croyance.
Ilyam^medes detracteursinattendus de la diffusion des etudes primaires. On met sous nos yeux des statistiqueseffrayantes: « lastatistiquejudiciaire, dcritGuyau, conslatait, au commencement du si^cle, 61 ignorants contre 39 individus ayant rcQu quelque instruction, sur 100 personnes. Devant une telle proportion on a cru lignorance la cause principale de la criminalite et on s'est efforce de repandre renselgnement primaire. Au-
jourd'hui qu'elle est obligatoire, le r6sultat est simplement renversd : sur 100 accuses 70 ont re^u rinstruction grammaticale et scientifique, 30 ne Tont point regu ! » Tel est le fond de la plupart des articles consacr6s a la criminalit6 de I'enfant et de Tadolescent ; on ne s'apcr- Qoit pas que le raisonnement est des plus d^fectueux, car, dans une soci^t^ oil tout le monde saurait lire et 6crire, il est clair que les criminels et les d^linquants sauraient eux-m^mes lire et dcrire. II faudrait d'autres arguments pour prouver que le crime et le vice ont vraiment pour cause immediate et directe la diffusion de rinstruction. Encore serait-on obligd de prouver qu'il n'y a pas la une de ces causes deficientes et non efficientes dont parte Leibniz et que la criminalit(§ de ces savants d'ecole primaire ne derive pas autant des lacunes que de la plenitude de leur savoir. Qu'un peu de science eloigne de la morale et du devoir, c'est au moins fort discutable; qu'une science plus compile y ramene, c'est une v6rit6 qu'il est douloureux davoir a d6montrer.
Toutes ces inquietudes et toutes ces objections se ram^nent a la triple th^se suivante : « La, science est incapable de nous fournir une explication ou une interpretation acceptables de Tunivers. EUe est incapable de fonder une morale. Etelle est incapable de se substituer a la religion dans revolution de Thumanite*. » Voila
1. Ferdinand Brunetiere, Revue des Dcux-Mondes, 15 oct. 1896.
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qui est net, cinglant, coupant. L'^loquent et ^l^gant Gorgias ne deployait pas, en moins de mots, un plus grand luxe d'arguments et ne dogmatisait pas avec moins d'assurance sceptique, quand il annongait aux Grecs que « TMre n'est pas ; que s'il existait nous ne pourrions pas le connattre ; que si nous le connaissions nous ne pourrions pas Texprimer ». Mais Gorgias n'a ni effray6 Socrate ni d^courage Aristote.
Voici d'abord les dilettantes les plus inoffensifs en apparence, ceux qui ne se jouent pas de la science mais qui en jouent un pen. lis d^daignent les grandes routes et les sev^res methodes et n'aiment que la science sublim^e et quintescencide. Us se tiennent dans les embrasures, les coins retires, les petites cachettes des laboratoires. Convaincus que le grand effort des sciences est d'61ucider les probl^mes qui les pr6occupent, les troublantes questions du magn^tisme, des tables tournantes, de rhypnotisme, du spiritisme, c'est a ThOpital et dans les asiles d'alien6s qu'ils cherchent toute v^rit^. lis fixent et accaparent I'attention du public toujours friand de ces inqui^tantes nouveaut^s. Ce sont des savants, mais ce sont aussi des mages et des devins, des confesseurs etdesdirecteurs. Us ont fait tourner bien des tables et bien des t^tes : a cela le mal n'est pas grand, mais par malheur ils pr^disposent au mysticisme et 6branlent la confiance aux m6thodes scientifiques. Comment savoir si les g^nies et les lutins qu'ils ddcouvrent
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partout, SOUS le nom de forces occultes, ne se font pas un malin plaisir de fausser, dans nos laboraloires, les r6sultats d'une pes^e et d'embrouiller, dans la nature, F^cheveau de nos lois scientifiques? A force de fixer les regards de nos contemporains sur le c6t6 raagique et t^n^breux de rintelligence ils flnissent par en obscurcir singuliferementle c6t6 scientifique etlumineux. Onne condamne pas leurs recherches, mais on se prend k r6p6ter le mot de Bossuet sur le mysticisme de M°® Guyon : « Epaississez-moi cela! »
Vraiment, les somnambules et les hyst^riques, les suggestionneurs et les suggestion's tiennent trop de place dans la science contemporaine. II semble que les sybilles de rhypnotisme, descendant du trepied dans le laboratoire, aient persuade a certains savants qu'il vaut mieux r^ver que penser, et que la vdrit6, comme la fortune, nous vient en dormant. Si encore ceux qui ext'riorisent la sensibilil6, dirigent la pens6e, cr'ent de toutes pieces des volont's consentaient a d^daigner le titre de savants, pour prendre celui de sars et de mages, dehi6rophantes et de thaumaturges, ils auraient tout a gagner et la science ne serait pas compromise; mais c'est dans la science elle-m^me qu'ils habituent nos regards a ces clartes crdpusculaires qui plaisent au r^veuret au po^te, mais qui nous rendent incapablesde supporter I'^clat de la lumi^re crue et ddshabitueraient rhumanit', s'il 6taitpossible,delravaillerau grand jour.
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La science prend ordinairement la forme de Tesprit qui la regoit. C'est un beau tilre de livre que celui qu'a choisi le m^decin espagnol Huarte: du discernement des espriis propres aux sciences. II n'esl pasprouv^ que r^rudit, le mystique et le sceptique Renan, malgr^ sa manie de disserter sur la science et son avenir, fftt un lei esprit ; mais il serait facile de montrer que personne n'a fait a la raison frangaise une blessure plus incurable, par des armes empoisonn(^es d'un poison plus subtil. Sa th^se, sous des formes fuyantes, est tr^s simple : ou bien la science deviendra le plus terrible instrument de tyrannic que le monde ait jamais exp(^riment6 ; ou bien la science, en 6vilant de se faire le fl6au de la democratic et la destructrice de Tegalil^, descendra si bas, du Sinai de la pensee, qu'elle s'avilira dans la plus plate des vulgarisations et de^goutera ses d^fenseurs euxmfimes, par satriviale vulgarity. Nous voila done obliges d'opter entre les deux termes de Tantith^se : une science aristocratique et oppressive, une science populaire et abMardie. Cette derni^re ferait de nous, dans un avenir qui n'est pas eloign^, un peuple de Homais et de Prudhommes. 11 est bien possible que le dilettante et le prestidigitateur que fut Renan dissimule, sous un peu d'argumentation, beaucoup d'ironie et d'indiff6rence railleuse ; n'importe, ses id^es se sont infiltrdes partout et circulent latentes et fuyantes, pour jaillir en sources malsaines de ddcouragement. On dit
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commiin(^ment « qu'il n'y a pas d'union plus mal assortie que Tunion de la science el de la d^mocratie* »!
Renanr^ved'une aristocratje de savants qui, maitres et possesseurs de la nature, imposeraient h tous une irresistible tyrannic et, sortes de dieux terrestres ou, pour parler comme Descartes, de « g^nies malins », nouveaux Promoth6es ravisseurs, dans Tint^r^t de leur pouvoir, non du feu celeste, mais de lapens6e cosmique, soumettraient les ames par la terreur organis^e. « L'61ite des Mres intelligents, dit-il, maitresse des plus importants secrets de la reality dominerait le monde par les plus puissants moyens d'action qui seraient en son pouvoir . » Bien na'ifs ceux qui esp^rent que la science et la democratic s'uniront un jour, puisque le sacrifice de presque tous k quelques-uns est la loi de Tart et de la science et que nous sommes le fumier sur lequel chante le coq victorieux, le terreau ou croissent les dilettantes et fleurissent les esthetes. « La nature, a tous les degr^s, a pour fin unique d'oblenir un resultat supdrieur par le sacrifice des individualites inf^rieures. Est-ce qu'un general, un chef d'Etat tient compte des pauvres gens qu'il fait tuer? » Et si Renan n'^crit pas que la fin justifie les moyens, il dit la m^me chose par cette autre formule : tout depend du but,
R. Thamin. Education et positivisme, p
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Le r^ve de Renan ne me parait pas moins s^duisant que le r^ve de Hartmann : on salt que ce pessimiste d'outre-Rhin assigne au progr^s humain, comme dernier stade, Tuniverselle communion dans le pessimisme et une redemption finale qui consistera, grdce au perfectionnement des meilleurs engins de destruction, a faire voleren eclats, ou plut6t en poussi^re impalpable, notre plan^te et rhumanit^.
II y a bien de la pu6rilit6 dans ces contes fantastiques, propres tout au plus a effrayer des enfants. Quand Renan nous parle d'un accaparement et d'un monopole des « secrets de la r^alite » s'entend-il bien lui-m^me ? Peut-on monopoliser et accaparer Tair et Teau, ce qui de sa nature est insaisissable ? 11 en est de m^me de la science qui ne d^daigne pas, puisque Tesprit souffle ou il veut, de surgir dans les esprits les plus humbles par leur origine et qui se fait, sans scrupules, toute a tous. On dirait vraiment que « les secrets de la r6alitd » sont Tobjet d'une r^vdlation myst6rieuse, instantan^e comme Tdclair et foudroyante comme lui. Pas une seule ddcouverte qui ne soit due h la collaboration de milliers d'ouvriers de la science et preparee par des siecles de travaux : la science appelle la collaboration; c'est un atelier. On eiit bien scandalise Renan si on lui eut dit : vous raisonnez comme ce peuple que vous mdprisez tant ; rappelez-vous ces pauvres gens qui, au debut
de la guerre franco-allemande, r6vaient d'irr6sistibles Bertrand. 1?
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canons ray6s et de foudroy antes mitrailleuses r^cemment invent6es. N'insislons pas: Renancroit aux miracles. D'un pr^trCjRenan n'apas rdussii faire un savant. Des savants, il fait autant de pr^tres, apparaissant aux nations la foudre en main, parlant aux hommes prostern6s au nom « du grand dieu qui va les juger » et ce dieu, arm6 du lonnerre et environn^ d'eclairs, c'est la science moderne. Science moderne, pourrait-on dire, en imitant un mot c61^bre, que de sottises les hommes d'esprit d6bitent en ton nom !
Kdgalit6 des hommes, I'dgalitd des raisons fut toujours la pierre de scandale et lecauchemardeTaristocratique Renan : c'est une idee qu'il ne pent supporter ; il demeura toute sa vie parfaitement convaincu qu'il n'a pas fallu moins que le fumier de cent generations pour preparer la plante rare, la fleur unique que la nature fit dpanouir dans sa personne. Populariser, c'est vulgariser, c'est rendre vulgaire ; on n'ose pas toujours formuler cet axiome aussi crument que Tauteur de Caliban et des Dialogues philosophiques, mais soyez sftrs qu'il se retrouve au fond de toute objection contre I'enseignement integral. Et notez la contradiction logique qui edate aux yeux : si des generations nombreuses sont necessaires pour preparer un grand artiste ou un savant de genie, cela suppose que Tart et la science se sont d'abord repandus et generalises, qu'il y a eu ascension graduelle et extension constante de I'aptitude h I'art ou a la
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science. Aiitremient le raisonnement pfeche par la base; si un cerveau plus affind n'est pas une g^n^ration spontanee et une creation miraculeuse, c'est qu'il s'est fortifid et s'est donnfi de plus d61icates circonvolutions par le travail lent et siftr des generations et des ascendants. Pourquoi done serait-il impossible de populariser la science sans la vulgariser ? Qa'on donne des raisons : n'en serait-il pas de la pensde humaine comme de Tamour qui n'est jamais vulgaire que dans les ames vulgaires? Le peuplequi a fait le proverbe beau comme le Cidy peut aimer avec autantde coeur etde delicatesse que le Cid lui-m^me. La science est Tamour intellectuel dont parte Spinoza; mais cette puissance d'aimer le vrai, qui est le caract^re dominant de Thomme nd pour les sciences et marqud d^s sa nalssance pour accdlerer leur progrfes, Tenfant n'en porte pas sur le front le signe r6vdlateur. Puisque la raison ^claire « tout homme venant en ce monde », la prdvoyance sociale la plus dldr mentaire exige qu'on regarde toute raison comme une partie de la richesse nationale et qu'on fasse de F^galite presumde des raisons un principe liberal d'education. Assez d'inegalitds p^sent sur Tenfant du peuple et compriment son essor : que la prdsomption injurieuse d'infdriorite intellectuelle lui soit epargn6e ; c'est justice et c'est prdvoyance et bon calcul. Ici, rien ne s'oppose aux liberaliies de I'Etat, partout ailleurs si limitees par la force m^nic des choses : le flambeau
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qu'on allume h son propre flambeau n'en diminue pas l'6clal ; ce que donne la main, elle ne Ta plus et ne peut le donner une seconde fois ; ce que donne rintelligence, elle le possftde encore sans diminution ; ce que donne le coeur, Tenrichit. La science est le seul heritage qui puisse se partager sans s'amoindrir : chacun en a sa part el tous Font tout entier. Elargissons done de plus en plus la base de la pyramide: son 6quilibre sera plus assure et elle pourra s'6lever plus haul.
En 1776, a Dijon, Gustave de Morvau, alors avocat g6n6ral au Parlement de Bourgogne, ouvrait un cours public de chimie, cours tout b^ndvole et non r^tribu6, qui eut un succ^s populaire. La premiere legon donn^e a rh6tel de TAcad^mie de Dijon eut pour auditeursde marque tous les conseillers du Parlement. Le professeur commenga par ce charmant exorde : « Messieurs, nous pourrions nous croire encore k Taudience. Chacun de nous est a sa place, vous sur les rangs, moi a mon si^ge, et vous jugez mes conclusions. Mais bien diff6rents des arrets de la justice, les arrets de la science ne content de larmes a personne et ne tendent qu'au bien-6tre de tous. » Cette magistrature de la science c'est la vraie justice, non inscrite dans les codes, mais vraiment distributive, r6paratrice et dgalitaire. Enseigner, c'est vraiment rendre la justice, puisque c'est rendre a chacun ce qui lui est du, sans acception de
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personnes. L'^galit6 devant la science est un des corollaires de r6galit6 devant la loi.
Ondisait autrefois: je sals, je suis certain ou encore, il est evident que deux et deux font quatre. Une dcole nouvelle dont les repr6sentants ne manquent ni d'autorite ni de talent s'efforce de nous convaincre qu'il faut dire : deux et deux font quatre parce que je le crois, parce que je le veux. Sous pr6texte que la volonte joue un rdle dans la science, ils en font la cr6atrice de loute science et, sous le nom de certitude morale, ils nous d6crivent un 6lat d'dm^ ou TinsuflSsance de la preuve est suppl66e par le coup d'etat dialectique de Taffirmation volontaire. Pour eux, la certitude n'est pas Tetat de Tesprit qui se soumet et se rend a T^vidcnce des faits ou des raisons, mais T^tat de Tesprit qui se cr^ea lui-mfeme son Evidence par un acte de foi, par une croyance qu'ilse donne, par une decision souveraine de son libre arbitre. La science parfaite qui, disaient nos p5res, consisterait a tout d^finir et a tout prouver, n'est pour eux qu'une construction de Tesprit qui projette hors de lui sa foi et sa croyance. Le croyant se pr^te a sa croyance, lui donne les mains, va au-devant d'elle, la cr6e au lieu de la recevoir. II dit : que la lumi^re soit et son regard cr6e la lumi^re. Si strange que paraisse une telle doctrine, elle a conquis une grande partie de nos philosophes. Ce n'est pas le moment d'entrer dans le labyrinthe des discussions metaphysiques ; qu'il
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suffise de dire avec M. Fouillee que « le jour oil il suflBrait a un astronome d'un acte de libre arbitre pour voir une nouvelle eloile au bout de sa lunette, rastronomie n'existerait plus, » et d'ajouter, avec M. Rabier, que rhomme qui pretend rait faire la vdrit6 comme il Tentend mdriterait « non pas d'etre cru mais d'etre enferm6 ! »
Ce qui saute aux yeux c'est que ce sysl^me, s'il venait h prevaloir, serait mortel k la science: car c'estla contradiction placde au coeur de la pensee par le plus sceptique des dogmatismes et le plus dogmatique des septicismes. Voyez se d6roulerlescons6quences. — L'un dit : au-dessus de nos certitudes scientifiques, si incertaines, il y a des certitudes appel^es morales, fondees sur le besoin de croire et les aspirations du coeur, cr66es par T^lan de la volont6. II se trouve que ces certitudes morales, par une heureuse coincidence, portent sur Tensemble desdogmes catholiques. — ^ Un autre affirmc que Tentente, d'ailleurs impossible, sur les verit6s scientifiques et philosophiques, est vraiment bien inutile et ne ferait que retarder Tentente, bien plus desirable, pour Taction morale, le devoir present ; intention louable, mais attitude peu virile, si du moins Taction et le devoir n'excluent pas ce que renferment ces trois petits mots, se rendre compte et si c'est par ironie qiie Boileau met dans la bouche d'un personnage de son dialogue celtc belle declaration : rimons d'abord, le sujef viendra
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apr^s. — Un autre, reprenant pour son comple la maxime kantienne que le premier devoir est de croire au devoir, en tire ingdnieusement cette conclusion commode que le devoir implique de croire au devoir et k toutes ses consequences qui se trouvent 6tre justement les opinions particuli^res de I'auteur, moyen tr^s sur, non de prouver, mais de d6creter son propre syst^me. — Un autre se rdfugie, moralement parlant, dans Tinconnaissable comme dans une citadelle inexpugnable d'oii il nous lance ses convictions comme des boulets. « Nous vivons moralement parlant d'inconnaissable, » dit-on, sans trop s'expliquer : les pauvres gens vivent aussi , comme ils disent, de privations, mais ce ne sonl pas les privations qui les nourrissent. Ce « moralisme » abuse dtrangement de ceque notre science est tou jours courte par quelque endroit et consiste bien souvent a puiser rignorance a sa source la plus dlevee, sans se demander si la science n'est vraiment pas autre chose que la riche collection de nos ignorances. — On se demande quel profit il pent y avoir a s'hypnotiser soimeme en regardant fixement le point lumineux du devoir et si ce n'est pas la plus dangereuse des tactiques que de mettre la science en opposition avec la morale par Tantithese trop facile : « science et conscience. » Au commencement dtait Taction, dit Faust ;je le veuxbien, mais Taction guidde par la pensee et exprimde par le verbe.
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Lc verbeabonde encore, mais lapens6e faiblit. Fontenelle, a cent ans passes, etait un pen malade : Souffrezvous? demandait son m^decin. Non; mais j'dprouve une certaine difficult^ d'6lre ! 11 semble que beaucoup de nos philosophes soient de jeunes vieillards qui ne g6missent que d'une certaine difficult6 de penser. II est heureux que tant de reticences et d'h^sitations, tant de courants de myslicit^ et de scepticisme aient abouti, en m^me temps qu'a un ndo-catholicisme insaississable, h la condensation vigoureuse d'un pamphlet qui faitde son auteur, pour parler comme Montaigne, le vdrilable « maitre du choBur ». lei du moins, la logique sail ou se prendre. On a d6ja r^pondu a M. F. Bruneti^re, mais a ses arguments si fortement enchain^s, on n'a oppose qu'une dnum6ralion pompeuse des bienfaits de la science. Ce n'^tait pas rdpondre ; un failli et un banqueroutier frauduleux peuvent avoir rendu des services. Libre au bon La Fontaine d'admirer Esope, prouvant a son maitre que la langue est ce qu'il y a de pire et ce qu'il y a de meilleur. 11 est bien perm is de ne pas se rcndre a cette logique.
III. — La religion est la vraie science du peuple
Si M. Bruneti^re a pour lui la logique il ne resle qu'a jelcr cc livrc au feu avant m6me de Tachever.
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Examinons done sa these, non dans le detail et en litterateur, mais en logicien, en anatomiste qui met it nules articulations et Tarmature interieure de Targumentation. Sans aucun souci des nuances de style et des precautions oraloires — le dialecticien vigoureux que nous combattons nous en voudrait de nous arr^ter a ces bagatelles, —- nous ddm^lerons deux paralogismes bien caract^ris6s: Tun pent 6tre appele, en i'honneur de Kant, paralogisme transcendental, et Tautre, en souvenir de Port- Royal, sophismed'induction.
Pourquoi ce mot transcendental? Farce que ce sophisme consiste a passer d'un ordre a un autre, deTordre de la science a Tordre de la foi et m^me a une foi d^terminde,arorthodoxieromaine. C'est Targumentation de Pascal, mais combien aflfaiblie, dmoussee, dnerv^e! II manque a la chaine de nombreux anneaux. Quand Pascal nous jette violemment du meprisde la science aTadoration delacroix,c'estqu'ila vu, senti, touchy le Christ. La force desa position, c'estqu'il s'appuie surunpositivisme Chretien et qu'il pent dire sans metaphore : je sais, je vois, je crois. « Console-toi, lui adit J6sus-Christ, lui parlant face a face, console-toi; tu ne me chercherais pas si tu ne m'avais trouv6. J'ai pense a toi dans mon agonie; j'ai verse telles gouttes de mon sang pour toi. * » Ces gouttes de sang,, cette seconde vue du croyant, cette
Pascal. Le mystere de Jesus
perception directe, cette vision imm(5diate, celte experimentation infaillible, voila ce qui lui permet, dansle fameux morceau du pari, de jouer Dieu a pile ou face. II pent, sans hesitation, sacrifier la science comrae ii sacrifie la vie : tout cela n*est qu'un enjeu insignifiant qui lui assure le gain d'une infinite de vies infiniment heureuses. Mais, pour que le pari soit sftr et rargument invincible, il faul que le miracle de la Sainte Epine d6montre ou plutot montre Topdration de Dieu avec la m6me certitude positive que rexperience du Puy-de- DOme montre ou ddmontre la pesanteur de Tair.
C'est I'interpr^tation des raeilleurs critiques du livre des Pensees/Jela rendrais sensible ef visible par un precede auquel ils n'ont pas song6. Le plan des Pensees, il nc faut pas le chercher loin, c'est ce parchemin que Pascal pendant qu'il les dcrivait portait partout avec lui, cousu entre la doublure etTctoffedeson habit. OnlenommelV mulette mystique ou encore le ravissement mystique de Pascal. Prenons-en la reproduction photographique et, sans redouter la profanation, mettons-la dans un appareil a projections. Voyez maintenant les mots qui se detachent avec un relief saisissant et nous donnent la clef, si vainement cherch^e, de toute Toeuvre apologdtique. Feu, c'est la vision directe, la croix lumineuse, Taurcole du Christ ; Dieu d'Abrahaniy Dieu d'Isaac, Dieu de Jacob, c'est la vision indirecle, mddiate, par TEcriture, dont I'aiitorite n'est encore ebranlee par aucune exe-
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gese, c'est Taudition, a travers les si^cles, de la parole qu'entendirent les patriarches ; Dieu ou Jesus^Christ, c'estle mot ddcisif, car ce quiprouve que Dieu est v^rit6 ce n'est pas la decision des philosophes et des savants, interpr^tes et intermedial res pour I'esprit non pour le coeur, c'est le M6diateur, les gouttes de sang de la Passion ; Grandeur de I'dme humaine, 6crit ensuite Pascal, soudainement relev^ a cette pens^e que la vie d'une ame c'esl la mort d'un dieu et que le silence 6ternel des espaces infmis qui separent la terre du ciel n'a plus rien qui puisse FefTrayer ; Joie, joie, pleiirs dejoie, voici I'extase, le repos en Jdsus-Christ apr^s la tension des organes de Faitie, la vision, Taudition et, a la suite du raisonnement et de la meditation les plus intenses, rintuition, Tuijion mystique, le bien supreme aupr6s duquel, quand on Ta savoure, tons les autres biens ne sont que poussiere et que cendre, la vie eternelle troublde encore par Taiguillon du remords d'avoir renonce, crucifie Jesus-Christ, mais avaiit-gout de la gloire qui rend la renonciation au monde totale et douce,
Vous brisez quelquesanneaux de cette chaine qui va de la terre au ciel et vous ne vous apercevez pas qu'ainsi brisde, elle tombe de son propre poids. L'autorite de Tevidence, vision immediate par le miracle ; Tevidence de Tautorite, vision mediate par TEcriture, voila la tramc et la chaine du raisonnemenl. Ce sont deux absolus : introduisez quelque distinction do degres et tout
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s'ecroule carTabsolu n'admet pas de degres. Avez-vous cette foi de vision qui permet h Pascal de faire violence aux opinions, violence k la science, en toute s^curitd de conscience, car il a « vu, vu de ses ycux, ce qui s'appelle vu » ? La question pent paraitre indiscrete, mais la r^ponse n*est pas douteuse ; si vous n'avez pas cette foi absolument, les premisses du raisonnement vous font absolument A&ihMi, Vous pouvez en imiterla forme exterieure, mais de ce decalque et de ce pastiche, toute vie ct toute 4me s'est retiree. I)e la negation de la science, ilest logiquement impossible de faire sortirTaffirmation de la foi.
Je ne dis pas avec Montesquieu : « vous voulez que nous soyons chr^tiens et vous ne voulez pas T^tre ! » Mais je constate que la pi5ce cardinale du raisonnement qui force Pascal a sacrifier la science a la foi, la certitude absolue du miracle et de TEcriture, est remplac6e dans voire argumentation par une consideration purement et simplement utilitaire : « Le protestantisme est anarchique ; le catholicisme est un gouvernement. Le protestantisme abandonne au sens individuel Tinterpr^tation de la doctrine ; le catholicisme est une doctrine traditionnelle et fixee. Enfin le protestantisme est la religion du salut individuel ; le catholicisme cnseigne la solidarity des oeuvres et des mdrites, il est une sociologie. Done, la religion qui pent le mieux servir a la regeneration de la morale est le catholicisme ». x4lssu-
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rement le catholicisme peut servir ; mais n'y a-t-il pas cercle vicieux h invoquer une science, la sociologie, pour rendre lemoignage de Texcellcnce morale du dogme-luteur, du dogme-gendarme, tout en recusant en ces mati^res le t^moignage m6me de la science ? Si la sociologie juge la religion, c'est qu'on reconnait implicitement a une science la primautd et la suprdmatie. Comment, d'ailleurs, m6priser la science sans m^priser la raison et mepriser la raison sans m^priser les hommes? Malebranche, qui fut un pieux et sincere croyant, analyse, en fin et d6li6 psychologue, cet 6tat d'esprit : il y a, dit-il, « des personnes de pi6t6 qui prouvent par la raison qu'il faut renoncer h la raison et que ce n'est point la lumi^re, mais la foi seule qui doit nous conduire. La paresse des inferieurs et leur esprit flatteurs'accommode souven't de cette vertu pr^tendue ; et Torgueil de ceux qui commandent en est toujours tr^s content ». II ajoute : « je fais cet honneur a la raison de T^lever au-dessus de toutes les puissances, je prends son parti et je soutiens que c'est a elle a decider et a rdgner * ». Qu'on Taille dire a Rome et que le Traitede morale soit comme le Discours de la methode mis a I'index « jusqu'i correction ». Beau ! faux ! nouveau ! 6crivait Bossuet sur son exemplaire ; nos laiques p^res de TEglise pourraient-ilsse montrer d'uneorthodoxie moins s6v^re?
!. Malebranche. Traite de morale, 5* partie, II, 13.
On abuse du mot d'un savant qui a d6clar6, parait-il, qu'il n'y a plus.de my stores, comme si ce mot signifiait qu'il n'y a plus rien d'inconnu. II faut Tentendre autremeiit : les'anciens cnfermaient les cieux dans une boule de cristal ; les savants modernes font du monde luim6me une sorte de sphere de cristal partout penetrable a la lumi^re de rinlelligence, rdseau lumineux de lois dorit le myst^re est exclu ; mais ils disent aussi avec II. Spencer que la science « nous fait toucher dans toutes les directions les bornes que notre esprit ne saurait frahchir)) et, avec Littr6, qu'au delade la sphere de la science s'dtend un Ocdan sans bornes dont les flots viennent « battre notre rive » el dont la vision est aussi (( salutaire que formidable » quoique nous n'ayons pour I'explorer ni « barque ni voiles ». II n'est pas prudent de trailer le peuple avec 1 'impertinence d'un marquis d'ahcicn regime, de feindre d'ignorerqu'il n'a plus la foi du charbonnier et que Jouffroy nous a dit comment les dogmes finissent. Vous nous coupez les jambes et vous noiis dites : Volez ; mais 6tes-vous surs que nous ayons les ailes de la foi? Doudan qui vivait, comme on sail, dans la maison tr^s catholique du due de Broglie nous fournit une eloquente protestation contre cette attitude a la mode : « J'entends sou vent dire : mieiix vatit une croyance quelconque que r absence de croyance, et je ne sais pas de langage qui suppose un plus grand mdpris de la veritd. Qu'un doutc liardiment avoud serait res-
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peelable en regard de cette recherche 6tourdie d'un dogniatisme quelconque. Oh ! je vous en conjure, ne souffrez pas que votre &me s'amollisse jusqu'k subir los honteuses enipreintes d'une foi de complaisance 1 Lc temps est done venu ou, a cotd d'un scepticisme honnfete et sincere, s'61^ve une sorte de doctrine sentimentale qui pretend ^ croire pour le plaisir de croire, s'arrogeant le droit de mepriser qui ne se pr^te point a cette comSdie nieprisable. Une telle ob6issance k une foi de rencontre seraitau-dessousdeTesclavagequijdu nioins, ne prend que les corps et laisse Tesprit en liberty. Cette croyanco, consentant a professer de bouche ce qui n'a point r6ellement atteint le fond de Tesprit, agit comme un poison, abolissant dans Thomme la vraie dignitiS avec la vrai^ sincdrit6. Que chacun respecte les croyances d'autrui ; qu'il n'abuse point de sa force pour d^truire cc qu'il ne peut remplacer ; mais que chacun aussi sache discerner et confesser resolument ses doutes, s'il en est requis. Les doutes de Thonn^te homme contiennenl plus de v^rite morale que la profession de foi des gens places sous le joug de la mode. Les professions vives de cc qu'on ne croit qu'a demi sont la gangrene de Tame* ». Gela n'est-ilpas bien dit et Doudan n'a-t-il pas raison de conclure par cette eloquente invective : « Non ! non ! il n'est pas n6cessaire d'Mre croyant, comme raffirment
1. Pens4es et fragments, Cit6 par M. Darlu. Revue de uietaphysiqiiu etde morale, 1895, p. 251.
insolemment les nouveaux fanatiques de tout dogmatisme, mais il estordonn^ d'fetre sincere ; c'est la grande condition de T^tre moral ». La grande 6cole de sinc^ril6, c'est la science.
Chercher le d^faut de la cuirasse d'un argument, ce n'est pas mettre en doule la sincerity de son inventeur. Aussi n'est-ce qu'Ji regret qu'on emploie le terme consacr6 de sophisme d'indiiction pour caract6riser le raisonnement vicieux qui reste a signaler ; paralogimxe serait plus juste. En supposant qu'il soil legitime de passer de la negation de la science a Taifirmation de la foi, il est visible que T^numdration et la critique des sciences sont radicalemcnt insuffisantes et ne sauraient justifier aucune conclusion. Voici la forme simplifiee du raisonnement : la thdorie de la division, ou de la racine carrde, ou des logarithmes ne contribue en rien h. Tamelioration des moeurs ; done la science ne pent, moralement, ni nous dclairer ni nous guider. L'argument est protdique et multiforme : au lieu de trois fragments d'une science mettez trois sciences prises au hasard.par exemple, la gdometrie, la geologic et la chimie, Targument parailra plus savant, il n'en sera ni meilleur ni pire. M. Bruneti^re gate encore sa cause en mettant p6le-m^le, avec des sciences proprementdites, des Eludes de pure erudition comme les « sciences » philologiques et historiques. D'une Enumeration incomplete on ne pent rien conclure : tel Tanglais logendaire, de ce que
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son h6tesse de Calais 6tail rousse, par la nature ou par Tart, induisait imm^dialement que loute frani^aise est rousse. ^
Toutes les fois qu'on rayera du nombre des sciences la sociologie et la morale, on prouvcra toujours ais6ment que le demeurant ne suffil pas k guider la conduite de rhomme et k le renseigner sur ses droits et ses devoirs. Toutes les fois qu'on entendra des variations brillantes sur ce th^me : croyons, ayons la foi qui soul^ve les montagnes, on fera bien de songer k ces choristes de rOpdra qui chantent avec tons les signes ext6rieurs d'une violente conviction : marchons, courons, volons, et qui restent immobiles, comparses qui s'agitent sans agir et voudraientquand mdme nous persuader que Dieu les m^ne.
Le raisonnement que nous venons d'examiner rappelle une th^se analogue d'un Persan de Montesquieu : « Tu vas me regarder comme un barbare ; mais je ne sais si Tutilit^ qu'on retire des sciences dedommage les hommes du mauvais usage que Ton en fait tons les jours. J'ai ou'i dire que la seule invention des bombes
avait 6td la liberty a tons les peuples de TEurope
Tu as lu les historiens : fais-y bien attention, presque toutes les monarchies n'ont 6t6 fondles que sur Tignorance des arts, et n'ont 616 detruites que parce qu'on les
a trop cultives II n'y a pas longtemps que je suis
en Europe : mais j'ai ou'i parler a des gens senses des
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ravages de la chimie. II semble que ce soil un quatri^me fldau qui ruine les hommes, et les d^truit en detail mais continuellement, tandis que la guerre, la peste, la famine les d^truisent en gros, mais par intervalles... Que nous a servi Tinvention de la boussole et la d^couverte de tant de peuples, qu'^ nous communiquer leurs maladies plut6t que leurs richesses. Heureuse rignorance des enfantsde Mahomet* »! Ainsi raisonnait certain Persan do Montesquieu. Comment peut-on Mre Persan ?
Ainsi raisonnait au xvr'' si^cle un allemand de Cologne, Cornelius Agrippa, qui eut le m^rite de poser le premier la th^se de rincertitude et de la vanity des sciences et le malheur de rencontrer sur son chemin le rude bonsens ironique et le robusteoptimismede Fran- Qois Rabelais, qui le ridicularisa sous les traits de Herr Trippa. La th^se pessimiste de la faillite de la science n'adonc nuUement le merite de la nouveaut6. Un vieux traducteur d' Agrippa, Jean Durand, la resume ainsi: (( Les disciplines matMmatiques, estim^es les plus certaines de toutes, n'ont ndanmoins fondement qu'es opinions de ceux qui les ont enseignees ; lesquels n'ont pas peu souvent failli. D'ailleurs, comme dit saint Augustin, elles sont inutiles a notre salut et nous detournent de Dieu. — h'histoire : il n'en est point a la-
Montesquieu. Lettres persanes^ Rhedi a Usbek, lettre CVI
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quelle on doive ajouler pleine et enti^re foi. Et puis ceux qui magnifient Achille, Hector, Thes^e, Epaminondas, Xerxes, Alexandre, Pyrrhus, Annibal, Scipion, C^sar et tant d'autres, que font-ils, que publier les ravages et pilleries de ces fameux et terribles brigands ? — La m^decine n'est batie sur autre fondement que des experiences fautives et trompeuses, ou appuy6e et fortifiee que sur une d^bile crddulite des malades ; et n'est moins venimeuse que salutaire ; de sorte que souvent, presque toujours m6me, il y a plus de danger des rem^des et du m^decin que de la maladie m6me. — \j' astrologie et la divination, reveries, fadaises, attrapenigauds. Je confesse qu'^tant encore jeune, j'ai dcrit trois livres de la magie; ^squels tout ce que je puis avoir forfait par curiosity de jeunesse, je veux amender par cette mienne retractation ; car j'ai autrefois mal employe beaucoup de temps a ces vanit^s. — Les^r«m- 77iairiens sont semeuis de heresies, intervertissant les Ecritures et se montrant tr^s mauvais interpr^tes de ce qui est tr^s proprementdit. — Lajoo<?52>est un art invents pour enchanter les esprits insens(5s qui se delectent de fables et de mensonges, chatouillant et amadouant leurs oreilles par folatres rythmes, syllabes mesurees en vain sur des paroles bruyantes* ». Et cette lamentable enumeration se poursuit impitoyablement, tandis
1. v. Un medecin astrolocjue an temps de la renaissance^ par le D' H. FoUet.
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que le bon g^ant de Rabelais, Garganlua, de sa voix tonnante et joyeuse, chante Thymne 6ternel de la pens6e et de la raison, de la renaissance des sciences et des arts. « Quedirai-je? Les femmes et fiUes ont aspir6 a cette louange et manne c61este de bonne doctrine... Par quoy, mon fils, je t'admoneste qu'emploie ta jeunesse abien profiter en etudes et vertus... Et quant k la connaissance des faits de nature, je veux que tu t*y adonnes curieusemcnt, qu'il n'y ait mer, rivieres, ni fontaine dont tu ne connaisses les poissons : tons les oiseaux dc Tair, tons les arbres, arbustes et fructices des for^ts, toutes les herbes dc la terre, tons les m^taux caches au ventre des abimes, les pierreries de tout Orient et Midi, rien ne te soit inconnu* ». Tadmirable programme d'enseignement integral que nous d6veloppe, avec un enthousiasme communicatif, le bon g^ant ! C'est ici vraiment le combat du jour et de la nuit, de la lumi5re et des t^n^bres, de Toptimisme gaulois et du pessimisme germanique. Le pauvre Agrippa joua de malheur: son pamphlet fut trouv6 peu orthodoxe ; « on le disait conlenir plusieurs choses d^rogans h Testat de TEglise et aussi aucuns poins sentant hdr^sie ». Son traducteurlui-m^me eprouve le besoin de se rassurer et de rassurer le lecteur par cette declaration significative du sous-titre : QEuvre qui pent profiter et qui apporte merceilleux contente-
Voyez notre: Rabelais a Lyon, p
ment a ceiix qui friquententla courdes grands seigneurs et qui veulent apprendre a discourir d*une infinite de choses contrairement a la commune opinion, Ce Jean Durand, M. Bruneti^re en conviendra, ne manquait ni de bon sens ni d'espril ; k tons les c6nacles de grands seigneurs, il faul un moyen commode de sesdparer du peuple, un art subtil et distingu6 de ne pas penser comme le vulgaire.
CIIAPITRE II
L'enseignement intigral est pratiquement
irrialisable.
M. H. Spencer compare ing^nieusement la science a Cendrillon. Elle cache dans robscurile des perfections ignor^es; elle fait tout le travail de la maison et c'est a son adresse et a son d^vouemeittque nous devons toutes les commodites et tous les agr^ments de la vie ; mais dans la familledes.dtudes on la confine obscur^mentau coin du feu, pendant que ses sceurs orgueilleuses et frivoles vont 6taler aux yeux du monde leurs toilettes et leurfard. Puis, par une contradiction dont je n'ai jamais pu pdn^trer le secret, M. H. Spencer, au moment ou il annonce que la « science, proclam^e la meilleure et la plus belle var^gneren souveraine* » se fait un malin plaisir de jeter le discredit sur la jeune reine. II n'insinue pas simplement, comme M. A. Fouillee, que Cendrillon ne s'est pas contentde de prendre une revanche legitime et que Torgueil, sinon la frivolite, a
1. n. Spencer. Veducation intellect uelle, morale et physique, p. 10 Ac notie traduction.
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passddu c6t^ de la science, mais ses insinuations n'en sont que plus graves, car il pousse la m6disance jusqu'a la calomnie, en declarant partout que si la science el la morality ne sont pas incompatibles, elles sont du moins elrang^res Tune h Tautre. Sa th^se n'est pas celle de J.-J. Rousseau: Tinstruction n'est pas ddclar^e malfaisante, mais moralemcnt inutile et impuissante. Quel rapport, demande-t-il, entre la facility qu'on acquiert dans r^cole d'dpeler les syllabes, de tracer des mots sur le papier blanc et la volont^ do bien agir dans la vie ? Quoi de commun entre la connaissaiice de la table de multiplicalion et le ddveloppement de nos tendances bienfaisantes et sympalhiques, entre une accumulation de renseignements g^ographiques et une conduilc franche et loyale? Ce n'est pas la pensee pure, c'est la passion qui module et qui meut nos instincts.
C'etait bien la peine d'dcrire un chapitre magistral pour d^montrer que les connaissances les plus utiles, les seules utiles, sont les connaissances scientifiques ! Une th^se ou Ton se fait a la fois Tapologisle et le d^- Iracteur de la science loge en elle, comme disait Socrate, son ennemi, c'est-a-dire la contradiction. La psychologie et Thistoire protestent: il est Ires vrai que rhumanite ne se conduit pas uniquement d'apres les idees pures, mais il n'est pas moins certain que Tidce est une force, la plus irresistible des forces, car elle agit conlinument tandis que la passion n'agit que par
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soubrcsauls et n'est elle-mfeme le plus souvent qu'une id6c incomplMe ou, comme disait Spinoza, inadequate. Notre histoire nationale n'est qu'unelongue demonstration de la puissance des id6es et des theories, et le xviii' sifecle particuli^rement n'a enfant6 la Revolution que par la recherche ardente d'une v6ritd toujours plus complete, non de la v6rit6 pure, niais de la vdrite appliqu^e, aimee aussi, non d'un amour purement platonique, mais d'lin amour qui veut rendre la v6rit6 f6conde. C'est Voltaire qui a le premier en France traduit et comments Newton. M. H. Spencer a beau declarer que Tenseignement moral est lui-m6me inutile, parce que les doctrines n'agissent pas directement sur la conduite : pour 6lre indirecte leur action n'en est pas moins efficace, puisqu'elle s'exerce immediatement sur les sentiments qu'ellesmodifient, puisqu'il faudrait fermer les yeux a r^vidence pourne pas voir que de nobles convictions peuvent inspirer de nobles sentiments et partant de nobles actions, soit a un homme, soit a un peuple. On ne comprend ce scepticisme que chez un Renan qui declare avec une s6r6nit(5 de contemplatif que, s'il avail le pouvoir de transformer le monde, il le trouve si curieux comme ii est, qu'il se garderait bien d'y rien changer.
Aux epoques de crises sociales on ne pense plus ainsi. On s^me Tidee avec ardeur, mais souvent trop lard pour qu'elle germe. Kn 1848, V Academic des sciences morales et politiques prit Tinitiative d'une sdrie
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de publications destinees aeclairer le peuple et a lutter contre le flot montant des « mauvaises doctrines ». Cousin r66dita J.-J. Rousseau et ecrivit un « cal6chisme philosophique », Thiers publia un livre surlaproprietd. Un pen d'incoh^rence r^sulta de la pr6cipitation : il ne faudrait pas a la fois defendre la propri^td et vanter J.-J. Rousseau qui Tattaque. Mais Tidee dominante etait juste : un enseignement sociologique, autant dire integral, puisque la sociologie domine toutes les sciences el les suppose, est necessaire au peuple ; reste a savoir si cet enseignement pent fetre instantand. Quand Tincendie delate on court aux pompes ; si elles n'ont pas 6te entretenues en bon dtat, le fleau poursuil ses ravages. A vrai dire, nous ne redoutons s^rieusement que les objections ou plut6t les difficultds d'ordre pratique. Par bonheur, la lecture anticip6e d'un fragment de cet ouvrage devant TAcaddmie des sciences morales et politiques a ddja ddmontrd avec une enti^re evidence deux choses : le vif intdrSt pratique que le public attache a la reforme de notre enseignement hardiment entreprise, puisque de nombreuses lettres demandant de plus amples explications me sont venues des c6t6s les plus opposes ; les objections nombreuses et v6h6mentes que ce projet soul^vera et qui se resument presque toujours par le mot thdoric, speculation, chimere, en tout cas, trop longs cspoirs, trop vastes pensces et, comme dit encore le fabuliste, « la mer a boire ».
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I. — Deux refutations anticip^es
Deux critiques anlicip^es de cet ouvrage m'ont tout d'abordfrappe, bien qu'elles ne fussenl pas inattendues. On peut r^sumer ainsi la premiere : vous voulez faire marcher un corps sans t6te et sans vie, un cadavre. Quant a la seconde elle ne Concorde qu'imparfaitement avec la prdc6dente ; vous enfoncez des portes ouvertes ; renseignement populaire existe, vit et respire, par la bonne raison que nous Tavons crd6. L'alternativc n'est pas rassurante: Tun dit paradoxe, Tautre r6pond lieu commun. Tun, nouveaut6 impie, Fautre, vieilles guitares. Cc sont les deux cornes du dilemme et il ne fait pas bon setenirentreles deux, dans T^quilibre instable d'un habile eclectisme ou d'une savante conciliation. 11 faui rdpondre provisoirement mais nettement : il est vraisemblable qu'on ne variera gubre ces deux types d'objections.
« 11 ne manque qu'une chose a lous ces beaux programmes, dit le premier critique, mais elle est essentielle : la science religieuse. » Si la religion est une science, il est juste assurdment qu'elle figure au nombre des sciences ; mais la science des religions est suspecte et profane et ce n'est pas elle que Ton reclame. II s'agit de Tesprit religieux, plus pr^cisement du dogme et, sans doute, du dogme catholique : on insinue poliment que
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Fenseignement integral est un enseignement sans ame et sans dieu. Remarquez que, des deux maitres que nous avons suivis, Tun, Descartes, est un croyant, I'autre, Comte, a fond^ une religion : nous n'excluons done ni lame ni dieu, mais nous les pla^ons aux fronti^res de la science el dans la conscience. Notre enseignement n'est ni raat^rialiste ni ath6e : il est laique et, s'il parle de religion, ce n'est qu'a titre historique el scientifiquc. N'est-ce pas une « oeuvre de bonne foi ? » N'est-il plus permis de dire comme Descartes : » Je r6v6rais notrc theologie et pr^tendais autant qu'un autre a gagner le ciel ; mais ayant appris comme chose tres assur6e que le chemin n'en est pas moins ouvert aux plus ignorants qu'aux plus doctes, et que les vdritds r6v6l6es qui y conduisent sont au-dessus de notre intelligence, je n'eusse os6 les soumettre a la faiblesse de mes raisonnements, et je pensais que pour entreprendre de les examiner et y reussir, il ^tait besoin d'avoir quelque extraordinaire assistance du ciel, et d'etre plus qu'homme. » II ne fait pas bon raisonner contre ceux qui ont une extraordinaire assistance du ciel et sont plus quhommes! Descartes nous dit, avec une douce el ferme ironic, que la science est une chose, la religion une autre et qu'elles sont, si j'ose dire, incommensurables. Si la religion est, comme Tenseigne Strada, « Tdmotion de la science* »,
1. strada: La religion de la science et de I'esprit pur, p. 48. Paris,. F. Alcan .
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Tart de s'^mouvoir ne s'apprend pas. Si la religion est un dogme et un credo hors duquel il n'y a pas de salut, le savant, en tant que savant, Tignoreetn'a pas d'avantage a Tenseigner. Mais il sait aussi que Tathde est un ihdologien et le plus retrograde et le plus intolerant des thdologiens. L'intelligence armee de science cherche, pourrait-on dire, ses convictions religieuses dans <( le grand livre du monde » comme le protestant les cherche dans la lecture de la Bible. Ouvert et ddroul^ par la science, traduit scrupuleusement par Tespril, ce document humain et divin a la fois, constammcnt interpr^te par les savants, abolira-t-il le sentiment religieux? (iomtc parte a maintes reprises de la « halte du proleslantisme » : il veut dire que la science protestante vit encore d'un Aristote, la Bible. Une nation comme la France qui, avec tout Dog?ne oublierait lout Livre, affranchirait si bien Tenseignement scientifique qu'elle se mettrait de nouveau, pour la pens^e et la culture, a la t^te des nations. Les peuples protestarits ont actuellement Tavantage et sont a Tavant-garde en mati^rede culture; mais c'est une illusion de croire qu'ils le doivent a leur religion et non au demi-affranchissement religieux dont ils jouissenl depuis plusieurs si^cles.
Remarquez que la philosophic, comme science sp6ciale, est 6galement rayee de notre programme d'dtudes. Ce n'est pas degaite de coeur, ni parce que, selon Raoul Frary, la seulc existence d'un professeur de logiquc est
« une humiliation pour ses collogues », et que la philo- Sophie, jadis reine absolue, n'est plus qu'une reine a la mani^re anglaise qui sanctionne les lois mais ne les fait pas, qui r^gne et ne gouvenie point. C'est parce que la philosophie, quoi qu'en dise Comte, ne pent fetre « une grande sp6cialil6 de plus » que dans Tenseignement sup^rieur et sp^culatif. Dans Tenseignement integral elle sera partout, invisible et pr6sente, mais elle ne sera nulle part enseignde comme « spdcialit^ » ; ce nom m^me est une injure envers une science qui s'est toujours nommde elle-m^me la Science ou la Sagesse. Dans Tarbre de la science elle est la seve. L'esprit philosogique ne perdra rien a n'^tre pas s6pare des sciences qu'il vivilie. N'avez-vous pas la m^me confiance dans Tesprit religieux?
Que tout I'esprit philosophique soit contenu dans les syst^mes, tout I'esprit religieux dans les formulaires et tout le parfum des fleurs dans les herbiers, c'est un pr6jug6 dont il serait temps de se d^faire. Quand Spencer et Huxley d^gagent, avec une si profonde conviction d'accent, Tesprit vraiment religieux de la science m^me, j'ignore s'ilsparlent en croyanls de telle ou telle confession, mais je sens bien qu'ils parlent en savants et en philosophes, et je preftre de beaucoup leur ind^pendance religieuse a la religiosite syst^matisee et au catholicisme sans dogmes de Comte. Ce qu'ils disent est vrai surtoul des sciences sociales, ou Ton sent Tap-
proche et comme le frdmissementderesprit lui-m6me : (( Oui, dit Spencer, pour les superstitons qui usurpent lenom de religion, la science est Tadversaire, Tennemi, mais elle marche d'accord avec cetle religion fondamentale que ces superstitions ne font qu'etouffer\ » Relisez tout le passage et sa conclusion, emprunt^e a Huxley : « La v^rit^ s'esl r6vdl6e k la patience des savants, a leur simplicity de coeur, a leur abnegation autant qu'k la p6ndtration de leur logique. » Patience et perseverance dans la recherche, simplicity de coeur et oubli de soi-m6me, si ce ne sont pas la des 6l6ments essentiels de Tesprit religieux, on ne peut que le regretter. C'est le fini qui occupe le savant, mais c'est Tinfini qui le lourmentc et il lui arrive de « chercher en g^missant. » Nous renvoyons hors de nos 6coles et dos a dos le theologien alh(5e comme le th6ologien dogmatique, persuade que la religion de la science est, comme on le dit du travail, une prifere et que la science ellem^me ne serait pas mal d^finie si Ton disait : c'est un mode de penser sous forme d'^ternitd ce qui passe et disparait; plus bri^vement, c'est un fragment d'dternit6 ; penser, c'est penser le divin.
Le second critique, moins pr6venu ou plus bienveillant, nous reprochc de « faire de la pedagogic en savant, en theoricien. » Que repondre a cela? C'est au fond le
II. Spencer. V education, p
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reproche que faisait Mill k Coiute : Temploi des roots unit^, unification, systfeme, systdmatisation, I'irritait ; il y voyait une maladie de Tespril frangais, toujours pr6occup6 d'id^es g^n6rales, peut-Mre parce qu'il sent d'instinct que ce sont aussi les idees g^n6reuses. Mais la nature elle-m^me, qu'il faut sans cesseconsulter, proc^de toujours par syst^me et n'admet la vie que dans I'unite : une fleur, un arbre, ce sont des syst^mes et des theories en action. II faudrait done prouVer que le systeme et la th^orie sont fausses et les d^truire en les remplaQant. Le critique poursuit : « pensez-vous que nous aurions r^ussi, si au d6but nous avions propose aux cinq cent mille jeunes gens qui sont venus aux cours du soir, un programme de si longue haleine, si vaste a la fois et si arrete? Ne Teut-on pas jug6 trop elevd, trop pen accessible au savoir actuel des adolescents? N'eut-il pas 6cart6 les auditeurs par I'ambition de ses vues? » On ne saurait mieux dire; toute occasion de rendrepleine justice aces initiateursqui, pour id6e directrice ont eu surlout leur ardent d^vouement a la cause de rinstruction populaire, est la bienvenue. Maisce qui n'6tait pas possible hier est peut-6tre possible aujourd'hui et sera r^alis^ demain. On raconte d'un peintre c61^bre que, dans la fougue de Tinspiration, son crayon jetait sur le papier des lignes bizarres, bris6es, entrecoupdes, enchev^trees, lignes en zigzag, rectilignes, curvilignes, un fouillis de noir et de blanc oil Foeil se perdait, mais
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que tout a coup, quelques coups de crayons d6gageaient I'image confuse et le sens envelopp^ : des figures parfaitement netles et expressives sortaient du chaos et se d6tachaient avec unmerveilleax relief. Ainsi ont proc(5de nos devanciers : quelques coups de crayon qu'eux seuls peuvent donner, quelques grandes lignes generatrices des formes et des reliefs, et TcRuvre s'ach5ve et s'impose.
Voulez-vous une preuve experimentale de cette Evolution progressive de ^homog^ne a Thetdrog^ne ? II y a vingt ans, le fond de Fenseignement professionnel eiait encore uniformement la lecture et r^criture ; il y a dix ans, ces cours eldmentaires etaient presque partout supprimes. C'est que Tinstruction primaire s^etait, dans cet intervalle, elev^e et generalisee. J'ai entendu un orateur donner de cette evolutionune formule saisissante : « Nous ne sommes plus exposes, disait-il, k voir un homme de 2S ans monter sur Testrade et recevoir le compliment que je lui faisais alors ; je vous felicite, etant homme, de rdparer Finjure faite a Tenfant. » II y a plus: Tenseignement professionnel du Rh6ne crdait hier un cours de mathematiques specia/es\ Je ne blame ni n'approuve ; je constate que, d'apr^s les statuts, il fallait que ce cours flit demande par « au moins vingt el^ves ». Quelle
1. On ra'avertit que cette expression est prise dans un sens different de son deception ordinaire; il s'agit n^annioins d'un cnseignement th6orique des uialh^matiques.
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leQon de choses pour ceux qui croient impossible une s^rie de cours th^oriques ou certainement ne figureront pas les math6matiques sp^ciales! Soyons done plus confiants: a cheminer en plaine seulement, T^quipage suait, soufflait, 6lait rendu ; le voici lanc^ dans Ic chemin qui monte, sablonneux sans doute et malaisd, mais il est en haleine el, s'il a des obstacles a franchir, tous vont s'atteler au timon, ou pousser a la roue, sans compter la mouche du coche, qui excitera les courages. On indiquera aussi des routes plus aisles, des « routes royales », mais il ne faudra pas se laisser tenter par les raccourcis dans le genre de celui que nous montre du doigt notre critique. II nous propose et nous oppose, en effet, un autre programme ainsi r6sumd : « Sciences, arts, lettres, histoires des institutions, tout y est combing dans une habile mesure d'harmonie et d'dquilibre. » Tout! voila justement ce que je craignais: sept sciences fondamentales c'est trop, je le veux bien; mais toutes les sciences et tous les arts, sans compter les lettres, c'esl beaucoup trop peu !
II. — Premidres experimentations
C'est une loi uniforme et qui a toute la valeur d'une induction scientifique fondee sur I'expdrimentation, que toutes nos societes d'enseignement populaire
tendent invariablement, depuis vingt-cinq ans, a augmenter le nombre et rimportance de leurs cours purement lh6oriques parce que, pourdistribuer Teau par des canaux qui puissent la conduire partout, il n'y a pas d'autre moyen que d'61ever d'abordla source. La preuve complete demanderait tout un appareil de statistiques, mais il est possible de Tabr^ger en consultant simplement les publications annuelles des programmes et des comptes rendus.
Voici d'abord la premiere en date, V Association poly technique. S'il est vrai que noblesse oblige, on doit reconnaitre que ses origines lui cr^aient de grandes obligations. Des ouvriers etdes polytechniciens se rencontrent en 1830 sur une barricade; rest^s fr^res d'armes apr^s la lutte ou ils out appris a se comprendre et as'estimer, ils se retrouvent a des cours du soir, ceux-ci comme professeurs, ceux-la comme auditeurs, et continuent le bon combat pour la ddmocratie et le progr^s. Lutte pacifique : les ouvriers ont compris que tanl vaut la t^te tant vaut la main et les futurs savants que le principal objet du savoir est de guider Toutil. Ils se sont rencontres avec Descartes. Et d6ja nous voila loin des simples cours d'adultes fond6s par Carnot en 181S, dont le but ne visait pas plus loin qu'a etendre un enseignement purement primaire et s'adressait h ceux qui savent a peine lire et 6crire. Si nouscompulsons les cours th6oriques que renferme le tableau alphabetique des 48 ma-
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litres enseignees dans la derniere annde scolairc, nous trouvons les math^maliquos (arithm6tique, alg^bre, g^om^lrie), la m^canique, rastronomie el la cosmographie, la physique, la chimie, reconomie politique et la legislation. Detachez ces cours Iheoriques; vous serez bien pr^s d'avoir un instltut imposant d'enseignement integral. Comme on Ta dit : « le niveau monte, Tesprit se hausse ; Touvrier devait avoir sa Sorbonne ; il Ta.* » Pas tout a fait : mais la Sorbonne elle-m^me n'est pas achev^e ! Si T^loge qu'adressait un ministre de Tlnstruction publique en 1893 a TAssocialion polytechnique est le fidMe resume de ses tendances et de ses efforts, il y a lieu d'etre optimiste : « Par votre enseignement, vous affranchissez vos el^ves de la servitude du metier quotidien, servitude d'aulant plus pesante que la division k Tinfini du travail actuel tend a r^duire le r6le de Tinitiative. Vous 61evez et agrandissez leur esprit. Vous leur faites lever la t^teet regarderles astres, c'est-a-dire les grandes lois qui president a Tensemble du travail moderne " ». L'association polytechnique est done rest^e fidMe a son programme et k sa devise de 1830; son programme etait de i^epandre dans les classes laborieuses rinstruction qui forme la base de notre societe moderne ; et sa devise, Tinscription que portait le drapeau qu'A-
1. M. Edouard Pelet. Bulletin mensuel de l^ association polytechnique,
Ibid. Discours de M. Rambaud
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rago, premier sergent de I'dcole polylechnique, regut des mains de Napoleon, lors de la grande distribution des aigles qui eut lieu au Champ de Mars en 1804 ; Pour la Patrie, les Sciences et la Gloire.
U Association philotechnique, soBur cadet te de laprec^dente et, comme elle, fiUe d'une Revolution, date de 1848. Plus exclusivement professionnelle, semble-t-il, que sa soeurainde, elle s'6carta davantage a Torigine de la conception positiviste. Comte, comme on sait, d^plorait cette tendance progressive a la specialisation et protestait par son eloignement un pen boudeur. Mais Comte, le moins positif des hommes, fondateur d'une nouvelleeglise,necomprenaitpasassezles ndcessit^s du moment et se montra toujours d'un commerce difficile avec ses amis etm^me avec ses disciples. L'opportunite fut toujours ce qui le pr^occupa le moins. « L'association philotechnique, dit le premier article des statuts, a pour but de donner gratuitement aux adultes des deux sexes une instruction appropriee k leur profession \ » La creation des courstheoriques des sciences estd'autant plus significative et concluante. II suffit d'eh denombrer quelques-uns, en laissant au lecteur le soin de les rapporter a notre classification: arithmetique, algebre, geometric, trigonometric, mecanique, physique, chimie (g6nerale, analytique et minerale), histoire naturelle, hy-
Bulletin de rassociation philotechnique
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gi5ne et m^decine, ^conomie politique et legislation, enfin philosophie ! Le proverbe « qui veut la fin veut les moyens » n'a jamais 616 mieux justifi6 ; qui veut un solide enseigiiement professionnel, doit lui donner pour base Tenseignement th^orique des sciences. Et qui nous dira combien de fois, m^me dans les cours d'apparence cxclusivenientprofessionnelle etutilitaire,le professeur est obligd de se r^f6rer aux fondements scientifiques et de remonter, en quelque sorte, vers la source? Con^oiton, par exemple, un cours de « levede plan, arpentage et nivellement » sans pr6ambuleg^om6trique, un cours « d'assurances sur la vie », de « comptabilit^ appliqu^e aux assurances )),de « bourse et finances », sans les donates premieres de la statistique etde la sociologie?Il serait inutile de pousser plus loin cette revue : la conclusion s'impose d'elle-m^me, surtout si Ton rcmarque quells associations qui se sont fondles apres les prdcddentes ont imit6, pour Tessentiel, leurs devanci^res. La derni^re en ddiie ^Y association philomatiqu€,\e proclame sans equivoque : « s'inspirant de ces devanci^res, les Associations Polytechnique, Philotechnique, Union fran^aise de la jeunesse et aussi des oeuvres d'assislance medicale et d'assistance par le travail, sifdcondes enheureux rdsultats, notre Association, dont le caract^re est essentiellomcnt philanthropique s'est imposde un triple but: 1° creation de sections spdciales de cours gratuits du soir ; 2° assistance medicate, au moyen de consultations
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gratuites pour les indigents ; 3® patronage parle travail ». Je relive parmi ses cours, ceux de math^matiques, d'astronomiepopiilaire, d'anatomie etde physiologie.
Chaque association a sa couleur propre, son but d6termin6. La « soci6t6 positiviste » se rapproche le plus de notre programme mais c'est une chapelle, non, sans doute, jalousement ferm6e aux profanes, exigeant, neanmoins, une sorte d'orthodoxie, bien visible dans les belles legons de M. Laffitte ou les oeuvres de Comte jouent le rdle d' Aristote dans la scolastique : « elle s'efforce, dit le preambule, de r6aliser le programme d'enseignement trace par Aug. Comte et comprenant Tensemble des sciences (m6thodes,r6sultatsprincipaux, coordination), depuis le calcul, la g^om^trie et la mecanique, jusqu'a la biologic et a la morale, en insistanl sur ces trois derni5res sciences qui n'ont encore ete enseign^es nuUe part d'une faQon systdmatique et ne peuvent I'etre que par la Societe positiviste^ ». Quand la ville de Paris fonda des Cours d' easeignement popiilaire superieur Toccasion etait unique d'^largir la chapelle en un vaste Pantheon des sciences et de degager enfin le positivisme du boulet de sa propre orthodoxie. On n'y songea pas ; on se pr^occupa, semble-t-il, du choix des professeurs plutot que du choix des mati^res a enseigner., Je me hate de dire que les professeurs furent
1. Societe positiviste d*enseignement populaire superieur, Directeur ; M. P. Lafflte, p. 37.
excellemment choisis. Mais il suffit d'6numerer ces cours, g^ndreusemenl fond^s et dot^s, pour monlrer qu'ils sont un peu « dispersifs » et que Tidde directrice ne se d^gage pas avec clart^ : biologic, histoire g6n6rale, histoire nationale, histoire de Paris, hygiene sociale, histoire dii travail, anthropologic, histoire des sciences physiques, tels sont ces cours, dans Tordre de leur fondation. Les cours municipaux de Lyon meritent la m^me critique et sont loin d'etre aussi g(?n^reusenient dotds : geographic, sociologie, histoire de Lyon, littdrature fran^aise, electricity. L'id6e directrice a 6te d'occuper les sept jours de la semaine, en r^servant une soirde pour les conferences isol6es. C'cst bien toujours Ic nombre sept, mais la classification par « ordre disperse » n'a que ce point de commun avec la hierarchic syst^matique des sciences !
Toutes ces societ6s tendent done a un but unique, rextensionetr616vationde Tinstruction populaire ; chacune a son allure distincte, sa preoccupation dominante ; elles sont toutes, pour emprunter le nom d'une des plus utiles et des plus actives, des Ligues de P enseignement ; elles se ramifient en province, elles ^tendent leur reseau sur toute la France ; elles ont dans toutes les grandes villes suscitd des ^mules qui les valent et poursuivcnt, de leur c6t6, la grande tache nationale, avec des differences tr5s accentuees, resultant des preoccupations pcrsonnellesetdes intdrfets locaux : mais toutes concordenl
et s*accordent sur ce point, c'est qu'elles ne peuvent s'organiser un peu largemenl sans cr^er sans retard des cours thdoriques. Vous avez beau jurer que vous Mes partisan de la specialisation a outrance, fanatique d'utilitarisme imm^diat ; la nature des clioses sera plus forte que la volonte des hommes ; vous serez contraint d'elever la source avant de la canaliser. Le Mont-Blanc ne doit qu'a son altitude d'etre le chateau d'eau de TEurope.
Que chaque association conserve pieusement Tideal particulier qu'elle s'est proposd k Torigine ; qu'elle d^tache du groupe de ses cours la partie generate et theorique de tout enseignement ; qu'elle collabore avec toutes les autres pour h^ter Tav^nement de cet enseignement nouveau dont elle ne s'appauvrit pas et qui lui permet de r6server tous ses efforts aux fins sp6ciales qu'elle poursuit ; que cette simple redistribution de la matiere des dtudes se fasse demain et I'enseignement integral est cr66, et notre pays est dot6 du plus formidable outillage p^dagogique qu'une nation puisse esperer. Je sais bien que cette revolution ne se fera pas sans difficultes et sans secousses , sans tiraillements et criailleries, sansfroissements r6ciproques etsans controverses, ou Ton s'injuriera peut-6tre comme les h6ros d'Hom^re. N'importe ; que demain s'assemble un concile cecumdnique et la'ique et nous finirons bien par nous entendre et nous comprendre : il y a en France quelque chose de plus fort que tous les amours-propres r^unis, c'est Tamour de la
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patrie. Les proph^tes de malheurs nous ccrtifieni que « ce sont des savants qui ont brflil^ Galilee w ; que c'est « au nom de la science que les adversaires de Pasteur Tonl si longtemps pers6cut6 » ; que lout savant recMe « un Calvin et un Torquemada » et qu'un eflfrayant « tribunal revolutionnaire » est sur le point d'etre institue, qui jugera et condamncra a la torture, a la question « tons ceux qui n'auront pas traite la science assez respectueusement * ». Soil : dans les conciles aussi, riiistoire nous apprend qu'on a vu les hommes s'injurier, s'excommunier, s'anath^matiser par charit6 clir^tienne ; mais ni haines, ni schismes, ni heresies n'ont empech6 le dogme de s'elaborer, de s'^lucider et de se formuler. II me semble que nos pedagogues et nos philanthropes sont des gens plus calmes et plus rassis; ils discuteront, se disputeront, puis s'entendront, car la tache est plus qu'a demi faite et les dtapes d6ja franchies nous ont merveilleusement rapproch^s de la terre promise. Et nous prendrons a TEglise ses meilleurs principes de direction des ames : « il est bon qu'il y ait des heresies » ; et cet autre : « dans Tessentiel, Tunitd ; dans les cas douteux, laliberte; dans Tensemble la charite » ; c'esta-dire, en langage democratique, la fraternity et la solidarite.
1 . Ferdinand Brunetiere. Education et instruction, p. 84 et 85.
III. — La division du travail social
Une question se pr^senterait tout d'abord et dominerait tout Icddbat ; c'est, au point devue p6dagogique, la question de la division du travail social. Chacun de nous a dans la soci6t6 une tache d^termin^e et delimitde. Ce n'est que chez les peuplades sauvages que toutindividu est propre a toute t^che, a la fois soldat, agriculteur, chasseur, marchand, homme de tout metier et de toute industrie. Avec les progr^s de la civilisation s'accroit la diff^renciation continue : le progr^s a ete ddfini judicieusement un passage del'homog^ne a I'het^rogfene. N'en faut-il pas conclure que, loin d'etre uniforme, Teducation doit tendre a une diversity de plus en plus accentu6e, com me la tache m6me que la society impose h Tindividu ? D^s lors, I'enseignement integral deviont, semble-t-il, une utopie anti-sociale et Tantith^se m^me de la loi du progr^s. A Tintdgration continue de la science dans tous les esprits correspondrait une disintegration continue des aptitudes et des fonctions extr^mement pr6judiciable a la soci6td. L'individu ne se sentirait plus sufEsamment retenu et guid^ ; T^goisme s'dpanouirait trop a Taise, delivre de cette contrainte sociale qui le mod^re et Ic moralise, en lui montrant a chaque instant son insuffisance et sad^pendance, Toute
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solidarite se fonde sur les services regus et rendus, partant sur la persuasion ou Ton vit que Ton fait partie d'un tout dont on n*est qu'un fragment, d'un m^canisme dont on n'est qu'un rouage, d'un organisme vivant dont on ne representc qu'une cellule ou un organe. La specialisation doit^re poussee d'autant plus loin que la society est d'un type plus elev6, sans qu'il y ait a ce progr^s de limite assignable. A quoi bon Finstruction integrate de Touvrier qui passera sa vie a confectionner la dix-huiti^.me partie d'une ^pingle ! Le sculpteur David d' Angers s'irritait des vulgarites du costume moderne : passer sa vie, disait-il, a contempler le beau id^al et perdre son temps a la confection d'un bouton de guMre ! Grave preoccupation: s'il est loisible a Tartiste de s'accouder a la fen^tre de son atelier entre deux coups de pinceau ou d'ebauchoir, est-il desirable que Touvrier regarde la nature par les fen^tres, ou contemple Tiddal par dessus les murs de Tatelier? De son voyage au pays des sciences, ne reviendra-t-il pas moins apte a sa tache quotidienne et circonscrite, plus disposd a la trouver mesquine et humiliante, en un mot d^courag6, aigri, rdvolte? Les anciens crevaient les yeux aux esclaves charges de tourner la meule ; ce symbole n'est que trop clair. Faisons scrupuleusement notre examen de conscience : n'y a-t-il pas quelque hypocrisie sociale a provoquer, par la diffusion de Tinstruction generate, des ambitions a qui, des qu'elles seront en age de se manifester, les necessites
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du metier voiit brutalement couper les ailes ; et n'y a-t-il pas une m^connaissance criminelle des n^cessit^s de la force sociale et duprogrfes materiel, a diminuer, comme disail Karl Marx, la « force de travail » de Touvrier, pour qui la question sociale se prdsentera forc^ment sous la forme triviale et brutale de « la question du ventre? » N'est-il pas lamentablement pu6ril de pr6ner les etudes d6sint6ress6es, les cours « qui ne m^nent h rien » qu'^ renrichissement ou Tornement de Tesprit, si la sociologie nous ddmontre que ce nouveau regime n'apportc ni gain social ni gain individuel, mais perte s^che, deficit et m(5comple pour tous et pour chacun ?
II ne fallait ni dissimuler ni att^nuer Tobjection ; mais on remarquera qu'elle atteindrait Tenseignement professionnel lui-m^me, a moins qu'il ne se rdsigne a cr6er dix-huit cours sp6ciaux pour la fabrication d'une epinglc; en outre, il a ^t6 d^montre qu'il ne peut se constituer q\xh Faide d'un enseignement g6n6ral, pr6alable ou simultan^. Mais ce qui r^sout rantinomie et l^ve la contradiction, c'est qu'il est impossible ddsormais de r^duire Tindividu au r6le de machine: en vain vous obstineriez-vous a courber le roseau pensant; il plie le moins qu'il peut et se releve promptement. L'ouvrier ose revendiquer sa « dignity de causalitd » ; il vcut bien consentir h subir les necessities dissolvantes et d^primantes de la spdcialisation, mais il veut aussi
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comprendre ToBuvre h laquelle il coUabore et se sacrifie. II n'est pas absolument d6montr6 que c'est en vue de la science inWgrale qu'il reclame « la journde de huit heures », mais il a Tobscur sentiment qu un organe intelligent n'a rien k perdre k comprendre sa propre fonction et k se connaitre comme partie du tout. C'est une bien vieille comparaison, mais qui s'applique parfaitement et au machinisme el k Tinstruction : la lance d'Achille gu^rira les blessures qu'elle a faites. Vous vous efforcerez en vain d'ajouter les fonclions les unes aux autres et de lesfaire concourir harmoniquement si, d'elles-mftmes et spontanement, elles ne s'adaptent a leur cause finale, qui est le concours organique de Tunit^ vivante. La solidarity est chose interne et ne s'impose pasdu dehors. Comte ddfinissait le devoir « une fonction accomplie par un organe libre », et Ton pent ajouter que c'est Tintelligence de sa fonction qui affranchit Torgane et lui conf^re sa liberte relative, qui n'est pas celle d'un empire dans un empire. Est-il bien prouv6 que Tesprit d'ensemble et le sentiment de la solidarity de Taction commune affaiblissent la puissance de travail de Touvrier? Je suisconvaincu qu'il n'en pent resulter qu'avantage et profit; la tache reste circonscrite, mais elle est accept6e au lieu d^6tre subie ; il y a encore resignation mais non plus rdvolte ; T^nergie individuelle s'accroit de toute la force du sentiment collectif. Le destin est invincible, disaient les stoiciens ; acceptez-le, il vous
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guide; resistez-lui, il vous entraine. Et si c est la premiere condition de la sagesse, selon Descartes, que de se r^signer a changer ses d^sirs plutdt que I'ordre du monde, on peut ajouter qu'ignorer totalement I'ordre du monde, ce n'est pas une bonne condition poury conformer ses d6sirs. La division du travail social serail 6galement effrayante dans son principe et dans ses consequences, si elle n'6tait contrebalancde par un perp^tuel et vigoureux effort pour nous ressaisir etnous ramener, de r^tal de dispersion et de division, a Tunit^ et a Tharmonie de notre nature. II nous faut des hommes et non de.la poussi^re humaine. « La destination sociale du gouvernement, dit Comte, me parait surtout consister k contenir suf&samment et a pr6venir autant que possible cette fatale disposition a la dispersion fondamentale des id^es, des sentiments et des interns, r6sultat inevitable du principe m^me du d^veloppement humain, et qui, si elle pouvait suivre sans obstacle son cours naturel, finirait in^vitablement par arr^ter la progression sociale sous tons les rapports importants*. » Se plagant a un point de vue plus terre k terre un grand industriel disait : Tindustrie est aujourd'hui un perp^tuel ddm^nagemenl ! En d'autres termes, les proc^d^s de production et les voies et d'6bouches de circulation, tout change d'une ann^e a I'autre : le changement,
Cours de philosophie positive, IV
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non la stability, est la loi ; rinaovation, non la routine, lemoyen;la rapidity des inventions, lemoteur. Nouveau chaos: la guerre de tons contre tons; agitation, trepidation, bien propres a'affoler les esprits et & d6s^qtiilibrer les cervelles. II faut toujour s'attendre, si Ton est commerQant, induslriel, simple ouvrier, a une rupture d'equilibre et a un sauve-qui-peut g^n^ral. Mais il est une chose qui r^gne sur ce chaos et plane sur ce champ de bataille, c'est la science, d'ou procedenl les inventions et les innovations, la science, qui separe incessamment les l^n^bres de la lumi^re, comme, k I'origine, Tesprit de Dieu qui soui&ait sur les eaux; la science, seul point de repere fixe el seule boussole sociale. Qui vivra sans cette conviction consolante, sera prive a jamais de sa part de s6r6n\i6 et de quietude dans Faction; les dv(^nements et les revolutions le prendront perp6tuellement au d^pourvu et sa vie ne sera qu'un cauchemar et un morne desespoir. Pas d'exception pour le plus modeste des ouvriers ; les incidences et les repercussions de ces brusques changements ne le heurtent pas moins violemment que le chef d'industrie ; il faut qu'il soit toujours pr6t a demdnager. Instruction ce sera de plus en plus pr^voyance : joindre k Tdcole les institutions de pr^voyance et d'assistance, ce n'est pas Talterer, c'est Tachever. L'enseignement professionnel est une excellente compagnie d'assurances ; mais seul, Tenseignement integral pent tout prdvoir et
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pourvoir a lout, parce qu'il dispose d'un capital do garantie in^puisable et inalienable.
Une derni^re consideration m^riterait d'6tre longuement d6velopp6e : il est salutaire qu'un enseignement th6orique, suffisamment prolong^, prepare I'apprentissage professionnel et permette a la fois de le rendre plus rapide et moins pr^matur^. Actuellemenl les families pauvres devancent de beaucoup le moment ou la veritable vocation se dessine. Le metier en souffre; il y a des sacrifies qui le font a contre-coBur. Tel est apprenti serrurier qui, en face d'un tableau ou d'une statue, aurait senti s'^veiller en lui la vocation artistique ; et tel est vou6 a rester toute sa vie un artiste mddiocre, un inutile, qui eut pu faire une excellent serrurier. Voila les vrais d^class^s. Qui n'a pas regu au depart et pour toute sa vie son viatique intellectuel, ira chercher Toubli au cabaret et se nourrira, fg^ute d'un aliment plus solide, de la viande creuse et de Talcool frelat^ des utopies sociales, se sentant pour ainsi dire desorbit^, frustr6 et comme alidn6 de sa part d'hdritage. C'est un mot bien profond que celui d'Aristote : s'il faut philosopher, philosophons ; s'il ne faut pas philosopher, philosophons encore. L'homme n'est pas seulement un animal politique, c'est aussi un animal scientifique. Le plus stranger aux questions m^taphysiques est presque toujours celui qui fait le plus de metaphysique : qui n'a pas « fait sa rh6torique » est volontiers amoureux de
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rh^torique, c'est-i-dire dupeur et dup^. Travaillons-donc a bien penser, non seulement parce que la pens6e fail notre dignity mais aussi parce que la pensde refoul^e vers sa source, loin de se perdre, va sourdre et jaillir ailleurs, sous la forme du rfeve ten^breux etmalsain.
Celte n^cessit^ de conlrebalancer les effels de la division du travail est si ^vidente et si urgente, qu'elle s'impose m^me aux orateurs charges annuellement de T^loge de Tenseignement professionnel. Relisez ce que disait Frederic Passy, d6s 1868, surcette antinomic de Tint^gral et du professionnel qu'on nous opposera toujours et qui, th^oriqucment, est cependant si facile k rdsoudre. A ne parler que du metier, au point de vue du mdtier, c'est-a-dire du salaire, disait-il dans un discours que j'abr5ge a regret, est-ce qu'il y a un metier au monde qui ne suppose des connaissances et qui ne gagne h ^tre fait moins machinalement? Ne fut-ce que pour pbser des pierres sur des pierres, par exemple, ne faut-il pas avoir quelques notions au moins el^mentaires de g6om6trie, de la sftret6, de la promptitude, du goiit m^me dans le coup d'oeil? C'est la main qui agit, soit; mais est-ce que la main, la m6me main, a la m^me valeur suivant que la t6te qui la dirige, la dirige bien ou mal, suivant qu'elle sait ce qu'elle fait ct ce qu'elle veut, ou qu'elle marche au hasard. « La soci6t6 n'est plus une organisation immuable dans laquelle chacun a son rang marqu6 pour la vie ; c'est une ar^ne ouverte a
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tous, dans laquelle rien n'arr^le les efforts legitimes dc celui qui veut avancer, rien, si ce n'est I'ignorance, la maladresse, et ces inevitables malheurs qui viennent daplushaut, maisdans laquelle aussi, par une inevitable consequence, rien ne preserve celui qui n'avance pas du desagrement d'etre depasse. Dans une telle societe, il faut etre en etat de suivre, en s'y pliant, les progr^s de rindustrie h laquelle on appartient. II faut que rhomme qui a vecu jusqu'a ce jour en taillant des pieiTCs ou en piochant le sol, puisse demain, si demain il s'ouvre a c6te de lui une source meilleure de fortune, se trouver, gr&ce aux connaissances qu'il a dans la t6te et a Tadresse qu'il a su donner h sa main, en etat de profiler de cette circonstance; il ne faut pasqu'il soitreduit a refuser de faire autre chose, de faire mieux et de faire davantage. Or, cela ne se pent qu'a la condition d'etre autre chose qu'une machine vivante et un outil qui parte ; a la condition d'etre vraiment Tanimal superieur, Tanimal qui pense et d'avoir accoutume sa main a etre une dependance de sa tete et de son coeur, sachant ce qu'elle veut et ce qu'elle fait* ». Nous interrogions la sociologie : Teconomie politique previent la reponse et nous donne raison. Ajoutons qu'il n'en est pas de Toeuvre scientifique comme de Tceuvre litteraire : celleci exclutpresque la collaboration et Ton ne pourrait pas
1. Society cVenseignement profesaionnel du Rhone, annee 1868.
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citer un chef-d'oBuvre qui soil Fouvrage de plusieurs; celle-la ne refuse aucun collaborateur, elle convie, au contraire, les plus modesles h roeuvre commune ; chacun apporte sa pierre et la tour s'6l6ve ; comme dil Bacon : « beaucoup passeront et la science s'accroitra ». C'esl un lieu commun de ciler les grands savants sortis des milieux et des 6coles les plus modestes : « Cette ann6e, disait Perdonnet, president de TAssociation polytechnique. en inaugurant, en 1864, TEnseignement professionnel du Rhone, le prix de cinquante mille francs, fond6 en faveur de la plus utile application de r61ectricit6, a 6t6 decern^ k M. Ruhmkorf. Pendant bien des ann^es, aucune ddcouverte n'avait paru digne de ce prix. C'est dans le cours d'adultes, c'est dans les livres que M. Ruhmkorf a puisd la science qui Fa conduit a obtenir cette magnifique recompense qui lui a dte donnee sur le rapport d'un homme, comme lai, fils de ses oeuvres, de Dumas, qui, debutant dans un emploi des plus modestes, est devenu par le travail, par T^tude, par Tintelligence, un des plus grands savants de notre ^poque*. » line autre v^rit^, moins souvent exprim^e mais non moins encourageante, c'est que, dans le champ de la science, il n'est personne qui ne puisse aspirer h glaner quelques^pis: dans nos Universites le veritable 6tudiant est toujours un chercheur, parfois un inventeur, dont la
SocieM d'enaeiqnement professionnel du Rhdne, ann^e
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pensde de jeunesse, rdalisde dans Vkge miir, marquera une nouvelle ^tape de la science. Contrairement a ce que dit Boileau de la liltdrature, il y a mille degr6s du mediocre au pire et du meilleur au parfait. II faut a la science des manceuvres et des ouvriers : elle admet la fraternil^ des humbles el des grands dans Teffort commun ; comme une arra6e, elle a ses g6n6raux et ses simples soldats ; les relations d'un savant avec son pr6parateur, voire m^me son gargon de laboratoire, ressemblent a une fraternitd d'armes ; I'arm^e est internalionale et pacifique, mais c'est une armde et il y a quelque fiert6, m^me a n'en Mre qu'un simple sergent ou qu'un petit caporal.
Et ce n'est pas sans motif que nous rapprochons nos deux armies nationales, celle des savants et celle des soldats, dont les chefs sont aussi des savants. Un des avantages du plan qui va suivre serait de rapprocher r6cole de la caserne et deconcilierdeuxn6cessit6s absolues et, en apparence, incompatibles de notre situation pr6sente; le militarisme et la democratic, le double devoir d'etre k la fois une nation militaire et un peuple r^publicain. Au jeune homme qu'il arrache pour trois ans a Tatelier ou a la charrue TEtat aurait a offrir une compensation et, pourainsi dire, une magnifique prime d'engagement. II lui permettrait, et ce serait une excellentemesure d'dgalit6 d^mocratique, d'unir les exercices de Tesprit aux oxercices du corps en Tinvitant, deux
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heurespar semaine, a suivre les cours des Instituts dont il reste a d^crire les rouages et Tesprit. Le service militaire deviendrait le complement et lach^vement des Eludes int^grales. II faut qu'a la caserne s'associe Tidfie, non de depression mentale mais, au contraire, de perfectionnement intellectucl et moral : que la Patrie et la Science, d^s le seuil, accueillent le jeune soldat, et il sentira qu'elle lui conftre une double noblesse d^mocratique.
CIIAPITRE 111
Conclusions: plan de I'enseignement nouveau.
Nos conclusions seront d'aulant plusbrfeves qu'eiies ont etc longuement prdpar6es. II reste a tracer les grandes lignes, h fixer les dimensions, la position des parties ou, comme disent les architectes, a dresser le plan geonietral du nouvel enseignement, d^ja caracterisd par ses tendances et d^fendu contre ses adversaires presumes. On sail pourquoi nous ne Tappelons ni populaire ni sup^rieur: populaire emporte une nuance de vulgarisation et de predication; sup^rieur n'est qu'une ^pith^te d'ornemenl et sonne comme une annonce ou une reclame. II en sera du mot integral, qui n'ofFre que Tinconvenient d'avoir servi de mot d'ordre en politique, comme du mot sociologie, cr66 par Comte, raille d'abord comme insolite et hybride, accepte enfin dans le monde entier. Integral n'est pas une cocarde, mais on dirait volontiers, en imitant un mot cdl6bre: prenez ces couleurs, elles feront le tour du monde et puissent-elles faire d'abord leur tour de France ! Un enseignement
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nouveau suppose des ecoles opganis6i>s et dotees, des maitres recnit^s et pay^s, un programme d(?tini et arrSt^, enPm des elfeves et des ^tudiants. Trouvpronsnous tout cela? A coup sflr. il iie suflBia pas de Trapper du pied la terre pour voir jaillir du sol national I'arm^e des maitres et des 61fves,
I. — InatitutB et CoUdgea d'enseignement integTciI
i. Les ^tablissements nouveaux seront do deux sortes : des Instituls et des Colleges; mais les maitres et les programmes seront idenliques dans les instituts et dans les colleges. L'enseignement portera successivement sur les sept sciences fondamentales : mathematiques, astronomic, physique, chimie, biologie,sociologie et morale. La seule difTerence consiste en ce que les cours d'^tudes s'adressent, dans les instituts, fidi'sjeuncs gena qui, occupes par I'apprentissage et le metier, ne suivent que les cours du soir, et, dans les colleges, a des jeunes gens qui consacrent a lYtude tout leur temps et sont exclusiveraent des professionnels de T^tude. Sept annees sont n^cessaires pour les premiers et qua(re sont sutfisantes pour les seconds, Quiconque a fait de bonnes etudes primaires pourra s'inscrire commc ^tudiant ou comme^lfeve. La seule garantie exigee est une presentation aux professeure, qui s'assureronl, par quelques
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interrogations sommaires, que le nouvel arrivant est dou^ d'une aptitude suffisante pour acqudrir, Si Tinstitut ou au college, moins ce qu'il est possible de savoir que ce qu41 n'est paspermis d'ignorer. G'est dire que le nouvel enseignement estpopulaire dans ce sens qu'il ouvre ses portes a la totality de la jeunesse frauQaise. II est absolument inutile, pour y entrer, d'etre initid a la plus dlementaire des theories scientiliqucs. La theorie doit 6tre bannie,plus sdverement encore qu'aujourd'hui, de Tenseignement primaire.
En revanche, on introduira dans Tenseignement primaire Tetude des elements d'une langue vivante. Et pour cela, il faut exiger que tout instituteur soit capable de donner ces dl6ments et sache autant au moins d'allemand ou d'anglais, ou d^italien ou d'espagnol que son curd sait de latin. Cela seul est une revolittion : nous ne savons pas les langues vivantes parce qu'on ne nous les enseigne pas des Tenfance : pretexter une inaptitude native de la race, c'esl se payer de mots. Puisque les sciences ont ddsormais, comme le commerce, comme Tindustrie, un caractere international, il faut que I'dtude des sciences soit constamment accompagnde de Tusage des langues. Quant au frangais, on Tetudiera plus a fond qu'aujourd'hui : il doit jouer \e r6le usurpd si longtemps par le grec et le latin. Si quatre si^cles de litterature incomparable ne lui ont pas communique la vertu dducatricedes langues
anciennes, c'est que les langues anciennes ont 6t6 pour lui une bien mediocre dcole.Cequi est certain, c'est que nous sommes aujourd'hui le dernier des peuples dans la pratique des langues vivantes et que n6cessit6 fait loi. Ce n'est pas sans une s^rieuse enqu6te pr6alable aupr6sdesinstituteurs,quej'aflBrme que Tenseignement des elements d'une langue vivante est possible h F^cole primaire et que nos petits 6l5ves s'y livreront avee gout, pour pen qu'un maltre un pen habile profite de la merveilleuse aptitude de leurs organes et de leur facility non moins merveilleuse, qu'ils doivent a leur age, d'emmagasiner sans efTort dans leur m^moire les mots d'une langue.
2. Point d'internats; point de baccalaur6ats plus ou moins deguis^s sous d'autres noms. Dans notre organisation, les internats sont rendus inutiles par la multiplication, sur tons les points du territoire, des instituts et des colleges. Nous r6alisons ainsi une tr^s notable Economic, s'il est vrai, comme on en a fait le calcul, qu'un interne non boursier, que le moins boursier des internes, qui paye 1,200 francs recoive en realite pour 2,600 francs d'instruction etd'entretien, etsoit ainsi, sans le moindre titre a cette munilicence, boursier de TEtat pour la somme de 1 ,600 francs*. Le fleau de Tinternat a trop souvent 6te signal^ pour
1. V. Burdeau. La refoy^me de I'enseif/nement lihre, p. 29 (extrait de la Nouvelle Revue).
qu'il soit n6cessaire d'y revenir. Un philosophe qui n'6tait ni un esprit chim6rique ni un m^content, ni un r^volutionnaire, V. Cousin , disait, il y a plus de soixante ans : « C'est par ces di verses raisons, Monsieur le Ministre, que j'ai souvent propos6 de substituer successivement et avec prudence des colleges d'externes a nos pensionnats. Alors vous n'avez plus besoin de grands administrateurs ; vous ne craignez plus les insurrections ; d'immenses b&timents ne vous sont plus n6cessaires ; vous n'avez pas deux ordres de fonclionnaires difF6rents ou plut6t opposes ; et votre ministfere devient ce qu'il doit 6tre, un minist^re de littdrature et de science. II n'y a pas en Allemagne, comme chez nous, deux ordres de fonclionnaires, les unsqui administrent sans participer k Tenseignement, les autres qui enseignent sans participer a T ad ministration ; tons enseignent, tons sont collogues, et il y a entre eux unite de vie et d'esp^it^ » Que tous les professeurs enseignent et forment une sorte de r^pubiique gouvern^e par un Doyen ou un Pr6sident 6lu pour une annee; qu'ils soient simplement collogues et collaborateurs ; qu'il y ait dans Tenseignement « unit^ de vieetd'esprit »: voila prdcis^ment ce que nous voulons.
Et voila en partie ce qui nous permettra de renoncer aux baccalaur^ats et a tout examen similaire. L'examen
i. V, Cousin. Leltres mr Vinstructio7i en Allemagne,
de passage sera une garantie suf&sante, car il aura lieu non devantdesadministrateurs qui tremblent deperdre une (( unit^ », fut-elle une nullite, non devant des professeurs 6trangers qui n'ont qu'un quart d'heure ou une heure pour se former une opinion, mais devant les professeure eux-m6mes. L'examen n'est que la derni^re classe de Tann^e. Comme il serait imprudent d'esp^rer chez des jeunes gens un absolu d^sint^ressement qui n'est pas commun, m6me chez les hommes faits, nous aurons soin que le dernie.r decesexamens de passage, eouronnement des etudes, soit sanctionn6 par un Dipl6me d'Etudes int6grales. Nous ne verrons plus le scandale qui a donn6 lieu a Fadage en cours : pas d'el5ve assez fort pour 6tre sftr de r^ussir au baccalaur^at et y aller sans peur; pas d'^l^ve assez ignorant el assez certain d'echouer pour ne pas en tenter la chance.
Si nous plagons en face d'une republique de maitres une republiqne d'eleves, neva-t-on pas nous accuser de pr^cher une pedagogic anarchique ? Nous ne construisonspas sur les nuages; consultons Texpfirience. II y a dans les stiit[iisdei'e7iseignementprofessionneldu Rhone un article qui, de Taveu de tons, administrateurs, professeurs, el5ves, a le plus contribu^ k son bon renom et a sa prosp6rit6. Le voici: « Pour aider au maintien dela discipline, les Aleves d'un meme cours choisissent parmi eux des Commissaires dans la proportion de un commissaire sur dix el^ves et fractions de dix Aleves. Les
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Commissaires sont nomm^s pour un an ; iis sont toujours r661igibles, ils assurent Tordre des cours, tiennent les registres, reQoivent les droits d'inscription, ce sont les interm^diaires des 616 ves pour toutes communications entreces derniers etTadministration. » Voilkplus de trente ans que Texp^rience dure et plus de trente ans aussi que Ton constate, avec une profonde satisfaction, que le meilieur moyen de faire des 6l6ves des hommes, c'est encore de les traiter en hommes, et non en enfants et en suspects. A -la m6me institution nous emprunterons un principe qu'elle a elle-m6me emprunt6, a Torigine, aux Ecoles professionnelles d' Alsace : point de gratuity ; une retribution mod6r6e engage a Texactitude et cr6e des ressources ; le champ qu'on a pay6 de ses deniers, on le cultive mieux, et il faut que Tecole soil pour T^l^ve son oeuvre, sa chose, sa propriety.
3. Aux etudiants et aux 6l6ves (distinguons ainsi les jeunes gens qui frequentent nos instituts de ceux qui frequentent nos colleges, bien que Tenseignement soit rigoureusement le m6me), s'ajouteront des auditeurs libres, admis, sur leur demande, a suivre un cours de leur choix, mais dont on exigera, comme des autres, retribution et assiduit6. A cette extension il y a deux grands avantages: il ne faut pas que Thomme mftr soit expose h 6tre en retard « d'une annee, d'une armee et d'une idee »; et la science marche si vite aujourd'hui
qu'il faut vieillir en apprenant toujours et que nul ne peut se vanter de rester au courant de ce qui se fait en dehors de sa sp6cialit6. La science est comme I'industrie un perp^tuel d^menagement. L'heure, du reste, est t6t venue, ou Ton voit que ses vieux cahiers de physique ou de chimie auraient grand besoin d'fttre renouvel^s et tenus a jour. Je ne serais nullement 6tonn6 si le professeur d'hier, 6l6veaujourd'hui, se faisaitTauditeur du coursd'un collogue. Si Ton vieillit plus vite, comme dit la Casilda de Victor Hugo, a voir toujours des vieux, on rajeunit au contact de la science, toujours jeune et adolescente. Sur le canevas ancien on trouve plaisir a broder des pensers nouveaux. L'alternance du foyer et des voyages renouvelle Tair et Thorizon : le double instinct qui est au fond de notre nature intellectuelle aussi bien que de notre nature physique, Famour denos habitudes et le d^sir du changement, trouve satisfaction et contentement. J'ai fait des experiences avec Chevreul, plus que centenaire, sur le contraste rotatif des couleurs : il aimait a me r6p6ter que le titre dont il dtait le plusfier 6tait celui de « doyen des 6tudiants de France. » Ces ^tudiants quadrag^naires ou quinquag^naires, qui ne seront pas des auditeurs de passage, nous rendront service en se rendant service keux-m6mes: ilsrepr^senteront le contr6le de Topinion publique, plus salutaire et moins tyrannique quele contr6le d'une administration de Fesprit ou d'un office de Tintelligence. C'esl sans
238 L'ENSEIGNEMENT INT1^:GRAL
doute parune intention analogue qu'on a rendus publics nos examens et nos concours. Si le savant ne relive que de la science, le professeur, dans une certaine mesure, relive de Topinion et il aurait tort de s'en montrer humili^ puisque, selon le motde Schleiermacher « Tesprit scientifique est, de sa nature, d^mocratique. » La possibility permanente du contrOle de Topinion publique est une sorte de r^gulateur de tout le m6canisme. Ce qui pourrait offrir des inconvdnients dans les colleges n'en aura aucun dans les instituts: maitres et programmes, but et moyens sont les m^mes, mais les professionnels des etudes sont obliges a une scolarit6 eta des exercices int6rieurs d'autant plus s^v^res qu'ils sont plus hat^s et que la culture intensive demande des precautions plus minutieuses. L'important, c'est que Tenseignement soit exoteriqtie et esoterique tout & la fois. Le po^te qui dit, non sans impertinence, « ignorant comme un maitre d'^cole )) ne nous persuadera pas qu'une porte doive 6tre ndcessairement « ouverte ou ferm^e ». Voyez, dans nos grandes administrations, ces larges portes dont les vantaux baltent Tun contre Fautre et cedent a la moindre pression: elles sont toujours ouvertes et toujours ferm^es, et telles sont les portes de nos instituts. 4. Que d'ecoles nouvelles a cr^er! N'oubliez pas qu'un institut et un college, cela ne fait pas deux6coles, mais une seule, puisque ce sont les m^mes maitres dans les m^mes locaux, les m^mos laboratoires, les fn^mes
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salles de cours. Remarqiiez encore que les nouveaux programmes n'exigeronlque trois ou quatre professeurs, six tout au plus, si les 6l6vos sont tr^s nombreux et si Ton tient compte de renseignemcntcompI6tnentaire des langues et des Htt^ratures. Notez enfin que dans la plupartdes cas il s'agira, non de cr^er, mais de transformer. Disons done en principe que toiite commune importante (symbolisons ces communes par les chefs-lieux de canton, hien qu'il ne faille pas s'asservir Ji ces divisions administratives qui ne r^pondent pas toujours k la rfielle importance du centre et k la density de la population), doitfitre pourvued'unenseigneraent integral, institulet coU&ge. Mais, d'un trait de plume tir6 sans hesitation, quoique non sans <^motion, nous supprimons tons nos Colleges d'enseignement secondaire, toutes nos Ecoles primaires sup^rieures, la moiti^ de nos Ecoles normales d'lnstituteurs, le tiers de nos Lyc^es, Cette hdcatombe fait fr^mir: qu'on n'oublie pas que transformer n'est pas detruire et que la niesure, moins radicals qu'on ne croit, est plus n^cessaire qu'on ne I'avoue.
Noa Collfeges n'ont que le tort de ressembler k la monture de Roland. Leurpass^ fut bonorable, glorieux mfime; leur present, c'est la situation du grain de froment entre deux meules. L'Etat par une savante concurrence qu'il se fait a lui-mSme tue les uns par une Ecole primaire sup^rieure, les autres par un nouveau Lyc6e, Avec pen de ressources, peu de professeurs, ils
sont forces de faire, par un vrai tour de force, toulce que fait le Lyc^e; il y a une disproportion navrante entre la pdnurie dont ils souffrcnt et rambition des programmes qu'ils subissent. De la huiti^me a la philosophie le nombre des 6l6ves va s'dgrenant le long du chemin : le professeur de philosophie est .parfois r6duit au t^te-atftte. Cela se voit aussi dans tel Lyc^c qui fut il y apeu d*ann6es un college : le principal a 6t6 remplac6 par un proviseur et un ^conome, mais ce bapt^me a 6t6 sans vertu et le nombre des « unites » , comme disent les principaux et les proviseurs, n'a pas sensiblement varid. Nous mourons d'abondance sterile et de luxe inutile ; c'est la mis^re en habit noir. La lutte, disons le mot, entre TEtat et les J6suites, par le nombre, par le luxe des ^tablissements est une lutte oil ceux-ci ont toujours le dessus : si Dieu est patient parce qu'il est 6ternel, ils sont forts, ils sont tenaces parce qu'ils ont le nerf de toute guerre, Targent*. Disons-le en passant: ce qu'une 6cole congr6ganiste fabriquera toujours le plus ais^ment, c'est un bachelier.
1. Voyez, sur la concurrence de renseignement congr6ganiste et sur Y auto-concurrence int6rieure (Rivalite des elahlissements et rivalite des enseignements, contrefaQons et doubles emplois) de rUniversit6, le Rap- >
port tres documente de M. Bouge sur le budget de rinstruction publique. /
La lecture de ce Rapport, singulierement pessimiste sous des formes attenuees, serait la meilleure introduction a notre travail et sa meil- Icure justification. II a paru trop tard pour que nous puissions lui faire des eniprunts. D'ailleurs le rapporteur ne conclut pas : « Quelle est notre solution au probleme., dira-t-ofi. Est-ce d nous d'en proposer une? n p. 60.
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QuHiil aux Ecoles Normales, de I'aveude lous, elles sont Irop aombreuses, cc qui rend leur reerutement difficile. Los premiers 61feves dcnos6colesnouveIles seront cerlainement Ics instituteurs: notre dipl^me d'^tudes int^grak's sera leurdoctorat. On pourradoncrestreindrc le nombre des Ecoles Normales, en les ramenant a leur viirilabk' r6le p^dago^iqiie ct professionnel. Enselgner, c'est appiendre deux fois. 11 faut apprendre k enseigner: nos Ecoles Normales, diSlivrdes d'une partie des coui's de science th^orique par nos colleges, donneraient, co qui est proprement de leur ressort, non la science pure, mais la science pedagogique, la « licence » on permission d'enseigner. S'il nous faut des maitrcs de pedagogic, voila leur place. Nous gagnerions beaucoup a ne plus entendre ces discussions byzantines: vous venez de I'enseignement primaire et vous avoz tort d'aspirer aux classes fil^raonlaires des Lyc^cs; des colltgues habiles h manier i'epigrarame eonviendront que vous avez la mftme science qu'eux el les mCmes diplCmes, mais its soutiendront que vous n'avez pas la niGme culiure ni le mfime tour d'esprit et que tout votre talent est un talent subaltenie. Notre enseignement integral Icndra k faire disparaitre ces oppositions artificielles, primaire, secondaire, professionnel, technique, car il niettra en pleine Evidence I'identit^ des racines ct dii tionc (le I'arbre universitaire et scientifique.
11 rsl inutile de parler des Ecoles primaires sup(5- Bt:ivmAND. *6
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rieures: leur enseignement est trop peu d6fiiti, parce qu'une 6pithMe n'est pas une definition. Ellesfonlaussi dos instituteurs. Pour IVssentiol do leiirs programmes, elles se fondront tout naturellement dans la nouvelle organisation. Elles en sont, a vrai dire, un premier essai et une ^bauche, mais un essai un peu incertain et une 6bauche rudimentaire oil les grandes lignes ne sont pas assez nettement accusc^es: il est temps de leur donner la pleine conscience d'elles-m^mes et de leur destination sociale. II serai t superflu ^galement de r^p^ter ce qui a ^i6 dit precedemment de Tenseignement professionnel : il est Tallin principal, espoir supri^me et supreme pens^e . Loin de le d6couronner en lui empruntant ses cours th^oriques et ses professeurs, nous lui rendons hommage, nous le ramenons a son idee m^re, en le rendant deplus en plus technique et professionnel. II represente dans Torganisation nouvelle priv^e Tesprit d'initiative et la premiere initiation.
Accepter ou mieux solliciter le concours de ses professeurs, c'est done faire surgir une grave question : quelle sera la part de TEtat dans la creation et son r6le dans le fonctionnement de Tenseignement nouveau? II ne faut pas h6siter k r^pondre : les moindres possibles, puisque d6centraliser est le but et le mot d'ordre. Provoquer tous les concours, stimulerles municipalit^s, solliciter les socidt^s et les ligues d'enseignement, c'est le seul moyen de gen^raliser et de d^centraliser Tdducation
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nationale. Mais la France n'est pas une r^publique f^ddrative. Les m^mes institutions republicaines qui nous interdisent de mettreTEtat en suspicion lui interdisent de nous mettre en tutelle. Qui paye a droit de contr6le: I'Etat, contribuant k doter Tenseignement nouveau et a cr6er les universit6s du peuple, a droit de controle et d'inspection. Contr6ler et inspecter ce n'est pas gouverner et r6gir directement: Tenseignement n'est pas une regie, la r^gie des cerveaux. Que les professeurs soient done nommes par I'Etat puisqu'ils lui doivent une bonne partie de leurtraitement; mais qu'ils soient choisis, sur une liste de trois membres par chaire, dress^e par un comity electoral. Ce comity local ne sera pas au debut facile h cr6er ou dumoins ne se constituera pas sans discussions ; mais on devra se guider parce principe g6n^ral qu'un temps viendra ou il se constituera tout naturellementdes anciens elevesde I'enseignement integral, Guvriers et patrons, mana^uvres et ing6nieurs, d6mocratiquement f^der^s et assurant, par Tunion des bulletins de vote, Tunit^ et la perpdtuit^ de Toeuvre. Les
uns trouveront excessive la part de TEtat ; les autres nous accuseront de cr^er un Etatdans TEtat, un empire dans un empire. II n'y a pourtant ni raison plausible d'exclure le controle d'un gouvernement ddmocratique, ni motif sufEsant d'appeler, par superstition de Tuniversalit6 du suffrage, Tignorance a prononcer sur la science et k introniser les savants.
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S. Combien lout cela coiitera-t-ila TEtat, aux contribuables, an pays? Cette brusque question peut paraitre fort embarrassante. Lorsque Condorcet presenta son plan, il eut la prudence, quoique mathematicien dc premier ordre, de laisser le soin de dresser les statistiques et le budget des d^penses « aM. Romme, un homme aceoutum^ a manier le calcul avec habilet^ et qui pouvait esp6rer d'atteindre k une exactitude suffisante*. » Bonne legon, qui peut paraitre ironique et cruelle. L'a pen pres dans les chiffres, c'est le sophisme avec Thypocrisie en plus. Ce n'est pas le lieu d'^taler prematur^ment des chiffres et de devancer enqu^tes et statistiques. Ce qui n'est pas douteux, c'est qu'en s'appuyant sur les considerations prc^cedentes, on a le droit d'espdrer que le projet d'intruction integrale n'imposera pas a TEtat des ddpenses nouvelles bien on6reuses ; les professeurs ne nous manquent pas, mais nous les employons mal ; quant aux 6coles, ellessontbaties, am6nag6es etinsuffisamment utilisees ; quelques-unes m^me sont des monuments, presque des palais, heureuse disproportion avec leur usage actuel, qui peut passer pour un coup de fortune et un miracle de seconde vue. « La France r6publicaine, dit excellemment M. E. Levasseur, s'est, a la fin du xix*" si^cle, paree d'dcoles comme, apr5s les terreurs de Tan 1000, elle s'dtait paree d^dglises". »
1. Pt'oces-verbaux de I'Assemb. legislate 6dit. par M. Guillaume, p. 305.
2. E. Levasseur. L'enseif/nement primalre dans les pays civilises^ p. 74.
J'ai SOUS les yeiix une lettre in^dite de P. Chenavard, qui fut de nos jours un grand peintre d'idees et un grand architecte d'id^al, II soumet a un ami* un projet de temple civil et civique qu'il d^crit, comme s'il I'eiit contemple en pierre ou en marbre, avec une originale eloquence : « Elever un Temple a Tid^al civil serait a la fois accomplir un devoir moral, un acte de reconnaissance nationale et une n^cessit^ republicaine. Cela releverait virilement les coeurs et contribuerait puissamment k cr^er un nouvel Art dont nous avons grand besoin (I'Art sort toujours du Temple) en concentrant et en magnifiant le sentiment le plus universel qui soit parmi les hommes, Tadmiration pour lesmorts illustres qui auraient ainsi, non une religion mais un culte, lequel serait entretenu, exalte par de nombreuses confdrences, dans des chaires d'un caract^re tout nouveau. Ces Temples devraient s'elever dans toutes les villes, dans toutes les provinces, partout, comme les Eglises, sans leur porter nuUe atteinte, puisqu'ils seraient tout laiques. Ce serait le vrai moyen d'op^rer la reelle sepa- . ration des Eglises et de I'Etat. II y a la une noble besogne offer te a une nouvelle architecture qui redeviendrait un art vivant, social et moral, ce qui est tout un. Voici, sauf meilleure opinion, quelques-unes des idees que je hasarderais de glisser dans le programme mis au
1. M. Hirsch, architecte de la ville de Lyon. De Cannes (18 novembre 1878).
concours : ce Temple devraii rappeler la classique tradition du Parthenon et du Pantheon d'Agrippa, c'esl-adire Tarchilecture des deux peuples civilisateurs par excellence. Je souhaiterais que le Temple fut entour6 de vastes peristyles com me ceux qui selaissent deviner aux mines de Palmyre et d'autres, en Orient; ces peristyles seraient converts, orn^s et peuples de statues ; Tarchitecture int^rieure serait polychrome et dor6e. Les sujets historiques seraient monochromes, a pen de chose pr^s, sur fond d'or, afin que le dessin — cette probitd de Tart — ffit du moins rappel6 dans ces monuments. Les mosa'iques devraient aussi orner les pav^s de ces Temples. C'esl ainsi, pour le rappeler en passant que j'avais couqu Tensemble de mon Pantheon. J'exigerais que ces Temples conservassent sur leur fronton (la coupole ne serait pas de rigueur) la belle incription, a un mot pr5s, de notre Pantheon : aux grands hommes V Humanite reconnaissante.
Dans ce programme on n'aurait pas a s'inquieter des prix et devis : il faut seulement bien nous mettre dans la t6te que le Rationalisme moderne est assez riche pour payer ses gloires et que, lui aussi, pent donner ce programme des Florentins a leur architecte Arnolfo di Lupo : construisez-nous le plus beau monument possible, sans regarder a la depense ; rien ne sera trop beau pour la R6publique. Voila les programmes a imiter ! Ah ! n'est-ce pas une honte pour nous, laiques, de
n'avoir rien osd que de tristes totnbeaux isoles, de chiches statues greloltantes dans le vide, pour honorer tant de genies sublimes qui sont les p^res de la civilisation, riionneur de Thumauitd, les modeles des gens de bien et de bonne volonte, tandis que nous voyons de tous c6t6s s'^couler les millions a flots presses, pour elever de prodigieux 6difices a Pierre ct a Paul, a Sulpice et a Nizier ! ah ! ingrals, ah ! aveugles que nous
sommes !
Et remarquez que nous sommes seuls a ^tre a ce point intimid^s par je ne sais quel fanlome clerical qui ne serait qu'une ombre, si Ton marchait r^solument sur lui, d'autant que Ton ne veut que les emp^cher de briser nos statues, de renverser nos chaires, si nous voulons les loger aussi bien que les leurs. Les Anglais ont depuis longtemps loge Shakespeare, Milton, Pope, Pitta Westminster; les Florentins, Dante, Machiavel, Galil6e, Alfieri, a Santa Croce; aussi avec quelle veneration on entre dans ces ^glises ! Les Allemands ont elev6 deux Walhalla, enfin partout on a f^te solennellement, surtout dans ces derniers temps, les Beethoven, Goethe, Schiller et les centenaires de Dante, Michel-Ange, Rubens, tandis que chez nous, h^las! « a peine un petit nombre ose, de ces jours-la, nous retracer quelque ombre ! » rappelez-vous ce qui vient de se passer au centenaire de Voltaire et de Rousseau! Toutetbis ce sont des signes, des sympt6mes d'un temps nouveau.
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II nous faut de nouveaux saints. Mais la encore il y manque le tour de main de la France pour iiniversaliser la chose comme ^oxxtIq^ droits de I'homme: ils 6taient Merits en mille endroits, notre Revolution eclate et les idees de 89 sont d^sormais indestructibles partout. II en sera de m^me je Tesp^re pour notre Temple d f ideal civil. »
Cette page a €16 sauvde d'un incendie et je ne m'excuse pas d'essayer de la sauver de Toubli, en la citant tout enti^re : rien au fond de plus sensd dans I'exag^ration et de plus mesur^ dans I'enthousiasme. Nous ne sommes pas, malheureusement, des Florentins du xiii° si^cle; nous regardons a la d6pense et nous n'avons pas tort; mais Chenavard I'avoue naivement: « la coupole n'estpas de rigueur! » Nous ne manquons ni de maitres ni d'6coles. II y a plus : si, descendant de ces hauteurs au terre a terre le plus prosa'ique, nous remarquons qu'il r^gne en ce moment dans TUniversit^ un malaise qui ressemble aune crisecommerciale, parce que la loi deToffre et de la demandea^t^imprudemiAentvioleeet qu'on a depuis vingt ans escompt^ Tavenir au profit du present, il y a d'excellentes raisons d'attendre de notre plan une sorte de liquidation propre k satisfaire bien des inters ts et a calmer bien des griefs.
II. — Maltres et eldves de renseignement integral
\ . Decidons sans hdsiter que les femmes ne seront pasexclues du professoratetqu'ilarrivera frequemment quejeunes genset jeunes fiUes se r^iiniront devant la m^me chaire, soit dans nos instituts, soil m^me dans nos colleges. II y a une bonne raison a cetle revolution, qui ne scandalisera que les esprits timor^s et routiniers, c'est que les jeunes gens et les jeunes fiUes regoivent exactement la m6me education, en ce qui concerne la s6rie hierarchique des sciences. Quel pretexte pourraiton invoquer, pour elablir une difference qui serait le renversement de toutes les deductions precddentes ? II sera bon seulement d'accepler la moderation introduite par Comte dans le regime des annees d'etudes mathcmatiqueset astronomiques : rien ne s'opposeraa reduire de moitie, en faveur des jeunes filles, le nombre des leQons des c6urs de premiere et de deuxi^me ann6e, puisque cette derogation ne porte pas sur le fond m^me des etudes et qu'elle semble conforme a la destination evidente de la femme qui n'est pas, en general, de pousser aux dernieres limites la culture des sciences. Nous conserverons ainsi Tidentite dans la difference. Mais il serait bien vain de trailer a ce sujet la question feministe: ceux qui cxclueraicnt les femmes de noschaires,
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comme ceux qui exigeraient la separation absolue des deux sexes et trouveraient immorales des ^coles mixtes calomnient la nature humaine et provoquent, par des precautions exager^es, un mal qui devient incurable, loi tyrannique d'universelle hypocrisie sociale. 11 n'y a V vraiment ni hardiesse, ni tdmerite, ni cynisme d'aucune sorte a protester nettementet honn6tement : une femme dans une 6cole de gargons, quel scandale, mais alors, quel scandale aussi de voir un homme dans une ^cole de jeunes filles et pourlant vous ne songez pas a protester ! Vous vous voilez la face parce que devant le maitre ou la maitresse viendronl se ranger les uns a droite les autres a gauche des jeunes filles et des jeunes gens ; vous comptez pour pen Tautorite morale des maitres, la discipline et le respect de soi-meme des 61^ves; etpourtant, c'est cela m^nie que I'^cole a pour principal but de d^velopper etde fortifier. S'il n'est pas possible, hors du convent et du cloitre, d'obtenir decence et delicatesse dans la conduite, emulation et heureuse rivaliie dans le travail, fermez vos ^coles et ouvrez des* clottres de nonnes et de moines. La Republique n'a pas besoin de jeunes savants, si leur science ne pent s'acheter que d' une parcellede leur morality. Mais si la science, c'estrhomme m6me, depassant infinimenl Tanimalite et dominant de plus en plus Tindividualiteegoiste et basse, ayez done, dans la pratique, le courage de votre definition. L'actiyite scientilique est une garantie des bonnes manirs. Je
parle surtout, non de la science faite, accept^e comme un bagage, endoss^e comme un habit, mais de la science qui sc fait, et, comme dirait un chimiste, de la science a r^tat naissant. Ellestimule Tesprit, cl^ve le coeur, ennoblit rimagination. EUe deviendra peut-6tre la fleur dess6chee d'un herbier, mais, pendant que la plante se d(5veloppc en plein air, elle purifie et parfume Tame. Tons les physiologisles vousdiront que la lumi^re est le plus actif et le plus efficace des destructeurs de microbes. Le rayon de soleil que Texperimentateur dirige sur le liquide contamin6 les trouble, les disperse et les tue. Notons toutefois avec soin que nous ne faisons pas du tout de la coeducation un principe p6dagogique, mais simplement unc necessite qui s'imposera quelquefois, ou meme, si Ton veut, unc exception que nous subirons sans protester et sans crier au scandale.
2. Qu'on ne redoute done pas de manquer de missionnaires de science : Tappoinl et la collaboration des femmes; le concours detous ceux dont lasocidle utilise autremenl les services, dans les ecoles que nous remplagons; I'^tat-major des professeurs de sciences thdoriques des multiples societes qui, sous des formes
diverses, ont cherche la voie ; tons les groupes et toutcs les ligues devenus de veri tables associations solidaires, et par-dessus tout le personnel modifie de notre enseignement secondaire, voila nos maitres. Ce n'est pas sansdesseinqu'on ecvii par-dessus tout: nos (Etudes grcc-
qups et latines, qu'on ne raanquera pas de nous accuser de battre en br^che, pr^parent admirablement le professeur. Arnaud disait, il y a trois si^cles, a un jeune homme qui le consultait sur les meilleurs moyens d'apprendre le frangais: lisez Ciceron. — Mais c'est le frauQais que je veux apprendre. — Lisez Ciceron. — Un professeur de lettres qui sait assez de sciences pour les enseigner, c'est la perfection. Remarquez, comme il ne s'agit pas de faire denos instituts et de nos colleges autant de peliles ^coles polytcchniques, qu'il n'est pas besoin, pour 6tre professeur, d'etre membre de TAcad^mie des sciences. 11 sera done toujours tres desirable que noire personnel enseignant ait fait de bonnes etudes grecques et latines et il faudra, autant que possible, Texiger de tous les professeurs de langues vivantos et de litt^rature. II serait souverainement imprudent de r^ver la destruction de nos grands Lycees et de notre
Ecole normale superieiire : les Universitds ne pourront remplacer TEcole normale qu'en Fimitant, et, pour les Lycees, ce qu'il en faut detriiire, c'est Tesprit acliiel de dispersion didactique, les fluctuations et le decouragcment sceptiques, mais dans le but unique derelever tres haut, par une concentration d^cidee et tres systematique des maitres etdes 6l5v'es, notre glorieux enseignement classique, si national, mais si malade. II faut rdsolument le d^barrasser de ce poids mort d'el^ves mal prepares a le suivre, moins prepares encore a profi-
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ler de cette haute culture et donl la seule ambition est <J'f5tre bacheliers, avec Vai'rifere-pens^e peut-6tre de pousser jusqu'fi la licence, afm d'esqiiiver deux ann<^e<i de service militaire. L'ivi-aie a onvahi ce cliamp, jadis cult\v6. avec tant de soin. C'est encore le Clos-Vou^eot, mais avec un horrible melange de I'ancien plant et des plants am^ricains, pris au hasard. L'^ducation grecque et latine telle que nous la concevons n'est pas le moins du monde destin^e a une aristocratic ou li une elite arbitrairement d^sign^e par elle-m^me : nous exigerons seulement que ceux qui la choisiront soient en 6tat de profiter de ces etudes et ne se contentent pas d'un I^ger vernis de grec et de latin qui craque et s'effrite dfes le lendemain dea etudes. Nous ne voudrons plus de cctle bypocrisie qui consistc a pr(5parer b. la lecture d'^om^^c et de Virgile des malheureux qui seront toute leur vie incapables d'en lire trois lignes, sans le secours d'un dictionnaire ou d'une traduction, secours d'ailleurs bien inutile, puisque la tentation de lire les classiques grecs et latins ne leur viendra jamais et qu'ils se trouveraient eux-mfemes trfes ndicules, si elle leur venait. 11 serait plaisant de meftre Virgile et Hom^re dans nos biblioih^ques des chemins de fer, dans I'espoir d'engager nos compatriotes a les lire dans le texte, sous pr^texte qu'il est dans noire tradition nationale d'y puiser les belles pens^es et le beau iangage! Si vous continuez d'exiger de nos Studianls en mt^decine et en droit la connaissance
du grec et du latin, deux annees d'dtudes sp^ciales suffiront amplement pour qu'ils en sachent beaucoup plus, en vue de ce but special, que nos bacheliers d'aujourd'hui et il ne sera nuUement n^cessaire d'interrompre pour cela les autres 6tudes.
3. Vous avez des craintes pour les qualit6s litt^raires etartistiques de noire race. Ces apprehensions prouvent une ceriaine naivete et rien ne les justifie. D'ou viennent done a notre langue ses qualites de clart^ et de precision, sinon de cette rude discipline scolastique qui fut, a son heure, la vraie discipline scientifique ? Elle a laiss^ sur notre langue, la plus analytique des langues modemes, une empreinteind^l^bilc. Notre langue ne se rajeunira que par la science. L'habitude de prendre Texpression de « bon ^crivain » dans le sens banal de Texpression « homme comine il faut » n'est pas sans signification : nous estimons beaucoup trop cette tenue banale et distingu^e du style qui, en d6pit du mot « le style c'est rhomme m^me », fait que tons les hommes qui ont regu une certaine instruction ont le m^me style egal et uniforme. Ne sommes-nous pas les h6ritiers du xvi® si5cle, un de nos plus grands si^cles litt^raires, h6ritier lui-m6me de la periode scolastique, qui forgea tout a la fois la langue et les esprits? Le mauvais 6crivain, c'est celui qui se sert des mots comme d\me monnaie us6e et les associe par un mecanisme mn^monique sansleur donner, par une pens^e toujours exacte
et toujours vivifiantc, leur vie propre et leur physionomie. Une science, apr^s tout, n'est qu'une langue bien faite. L'expression vive et coloree n'est que V'\d6e ext6rioris6e. Y a-t-il beaucoup dc savants et de philosophes de premier ordre qui ne soienl, par surcrott, de grands dcrivains ?
Consultez les maitres en Tart d'^crire. Tout Tespril d'un auteur, dit La Bruy^re, consiste k bien d^finir et h bien peindre. Le style, dit BufFon, c'est Tordre et le mouvementque I'^crivain met danssapens6e. On n'avait pas encore song^ a d6finir le style par « T^criture » et a discuter a perte de vue sur les r^formes de Torthographe. Ces deux delinitions disentexactement la m^me chose, car definir c'est mettre de Tordre et du desmi, peindre c'est mettre du mouvement et de la couleur dans son style : dans les deux cas, c'est suivre le mouvementm^me de Tesprit et de la science aigiiillonnes par rinvention et r6gl6s par la m^thode. On se m6prend general ement sur le mot si profond qu'on emploie d'une fagon si banale, />eyi5er ; penser c'est toujours ramener une diversite d'impressions sensibles a Tunite de Tesprit, et penser scientifiquement c'est r^duire un maximum de faits a un minimum de lois. La pens^e par excellence c'est la pens6e scientifique. Le symbole du penser, c'est I'acte de I'esprit qui, de sept etoiles Isoldes, fait une constellation, comme la grande Ourse ; le symbole du penser scientifique c'est I'acte de I'esprit qui.
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H'line infinite de mouvement sans liens apparents, fait un syst^me du monde, par la loi de Tattraction universelle. Fortifiez la pens6e, vous enrichissez et vous afFermissez la langue : la facility de parlor ii'est souvent, chez nos contemporains, que Timpiiissance de se taire; il est extr^mement rare qu'un savant parte pour ne rien dire. Je pourrais nommer plusieurs de nos grands ecrivains contemporains dont les premieres etudes ont 6ie toutes scientifiques.
Nous n'avons done pas la moindre apprehension pour Tavenir des qualit^s litt^raires et de Tesprit philosophique de notre race, soumise h un regime plus scientifique et plus fortifiant. L'esprit philosophique naltra ou renaitra spontan6ment, comme les qualit^s litt^raires, de r^tude m^me des sciences ; la philosophie est TefTort de Tesprit mettant Tordre et le mouvement dans le monde de la pens6e, comme la science est Teffort de Tesprit mettant, par les lois, Tordre et le mouvement dans le monde ext^rieur. Pour pen qu'il y soit stimuli, Tesprit tire, de la matiere m^me des sciences, les ^l^ments et la substance du penser philosophique. Nous esp6rons bien que les syst^mes pulluleront et qu'il y aura une infinite d'h^r^sies ; notre philosophie n'a que trop longtemps donn6 le spectacle de Tunit^ et de Timmobilitd. II y eut un cat(^chisme et un credo philosophiques. Cousin menait ses philosophes comme un regiment. La philosophie semblait prise dans des glaces et crislal-
lis6e ; la science la degagera et lui rendra la vie. Nous refusons absolument de faire de la philosophic, comme Comte, « une grande sp6cialii6 de plus » ; il faui que chacun se fesse sa philosophic, qui n'est que la vie inlerieure de Tesprit, aliment^e par les « reserves trophiques » de la science.
Nous nous separons encore de Comte sur un point de grande importance pratique. Sonsyst^me, (cnoviciat positiviste », autant, pour le moins, qu'enseignement integral, est trop exclusivement th^orique, speculatif et dedaigne, avec trop d'orgueil scientifique, les cours simplement professionnels. II y a beaucoup de r6ve et de chim^re dans ses meilleurs plans, car il est toujours plus positiviste que positif. Je dirais volontiers, comme D^mosth^ne d^finissant Teloquente, que la premiere partie de Teducation est Taction, la seconde Taction, la troisieme Taction. Tout notre livre, qui ne s'occupe en apparence que de la science, vise en r6alit6 a Taction : il est lui-m^me un acte plus qu'un livre. L'educateur n'est pas un botaniste mais un jardinier. Et ce mot d'action n'a ricn de myst^rieux ni de m6taphysique: c'est bien reellement la technique, la pratique, le metier, que nous avons en vue. Le peuple qui aura le meilleur enseignement professionnel, c'est-a-dire Tenseignement le mieux adapte a ces trois formes de Tactivit^, Tagriculture, le commerce, Tindustrie, se rendra t6t ou tard « maitrc ct possesseur » du mondc
moderne. La science pour I'action, la th^orie pour la pralique.
On entend g^n^ralement fort mal Vanteriorite d'une science sur une autre, de la th6orie sur la pratique ; c'est d'une anteriority logique et non chronologique qu'il s'agit, de rant^rioril^ de la cause sur Teffet, m^me quand la cause etTcffet sont simultands. Vous pouvez done enseigner simultaui^ment deux sciences dont Tune est logiquement anterieure a Tautre, pourvu que vous
fassiez constamraent sentir cette ant6rioritd ; c'est une
question de doigt6 et de tact p(5dagogiques. De m6me, vous pouvez, sous la m^me reserve et avec les m^mes prdcautions, mener de front renseignement thdorique etTenseignement professionnel. Qu'il soit bien entendu que notre enseignement integral sera partout double d'un enseignement professionnel, agricole a la campagne, commercial et industriel a la ville. C'est dans ces cours professionnels que nous nous inspirerons d'une id^e extr^mement ingenieuse de Michelet : « L'enseignement, devrait, dans une society avancee, Mre la fonction de tons ou presque tons ». Nous ferons done appel, pour Tenseignement professionnel, non a des professeurs de metier mais a tons ceux qui sauront excellemment leur metier, agriculteurs, commergants, industriels. « II n'est presque personne qui, a certains moments, parlant avec plaisir et force, aimant k ^pancher son ame, n'onseigne a son insu et excellemment
bien. » Michelet voudrait un corps de professeurs « intermittents », .un corps de volontaires. « Souvent, au retour, rhomme qui a agi, souffert, rhomme mur qui sera vieux demain, trouve un s^rieux plaisir a transmettre aux jeunes le fruit de son experience, mille notions positives qu'il a recueillies par la vie. Le vieux n'aime que trop a parler ; le prolixe Nestor n'est point un id^al d'enseigaement. Mais quelle merveille, quelle belle aventure, c'eut 6i6, si Ulysse, au retour, le sage et le h^ros, bienveillant, se fut enseign6 lui-m^me aT^T lemaque, a tons, eut transmis ce ir^sor de fails, de decouverles, et surtout sa grande ame invincible et sa patience * » ! Inscrivons tout de suite Ulysse et Nestor dans la liste de nos professeurs ; mais a titre d'auxiliaire,s d^coratifs, de maitres intermitlents, ou commc on dit a T^tranger, de professeurs « exlraordinaires ».
4. Michelet a raison de dire qu'on ne sail point tirer parti de la jeunesse. Quand Tentreprise de rapprocher du peuple la jeunesse des Ecoles, parl'enseignemenl, a 6i6 teniae, elle a pleinement r^ussi. Voyez ce qui s'est fait en Amerique et en Anglcterre sons le nom d' extension des Unive?\sites, « La jeunesse d'Oxford et de Cambridge s'est rapprochee du pays, du peuple ; un malentendu, des defiances sur le point de naitre, se sont dissipees. Cette 6lite de dilettantes s'est faite active ; elle y
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a gagii6 Testime de soi-m6me et la reconnaissance du peuple. Tons, les 6tudiants et le peuple, engages dans une OBuvro commune de conciliation et de paix, faisant effort ensemble vers le mieux, se sont sentis solidaires* ». II faut retire Thistoire de Textension des Universit6s : elle n'est pas longue encore et rien n'est d6ja plus encourageant. Des essais du m6me genre ont 6t6 tenths k Paris, a Lyon, a Monlpellier, a Toulouse: c'est un souffle de rajeunissement qui commence a passer sur notre pays, mais ce n'est encore qu'un souffle. Le poMe de la jeunesse, Musset, a mis sur la sc^ne le proverbe que les plus jeunes cures font les meilleurs sermons et les ^tudiants n'ont pas dementi le po^le. Quel profcsseur de noire enseignementsup6rieur, je parledes plus ^minentsdans leur sp^cialitd, ne serait touchy, dmu jusqu'au fond du coeur, en lisant cet appel des mineurs du Northumberland qui se sont fait les porte-parole de lout ouvrier anglais ou frangais, de tout ouvrier europ^en qui n'a pas laisse p^n^trer jusqu'a son cerveau les callosites de sa main : « Voulez-vous nous aider a combler le fossd intellectuel qui s6pare les classes de la Soci6t6 et a repousser I'accusation d'ignorance que Ton 6l^ve contre la classe des travailleurs ? Nous vous demandons de rendre possible la culture de ces facultes morales et intellectuelles qui el^vent Thomme au-dessus
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de la brute et qui seules permettent a I'homme de jouir pleinementde la vie. La plus grande baiaillenous resle h livrer, c'est la bataille centre les tendbres de Tignoranee* ». Plaintes contenues, revendications emouvantes, qui se terminent comme roraison d'un Iribuii antique : « Sflrement, disent-ils a leurs compagnons de travail, vous qui devez tant aux lutles et aux sacrifices de vos p^res, vous ne voudrez pas refuser d'encourager un mouvement auquel vos enfants devront de pouvoir se mettre au m^me rang que les enfants des classes riches et dclairees ». Dick Rembrantz a trouv6 des ^mules, des imitateiirs par milliers ; un mineur declare, en 1883, qu'il connait plusieurs personnes qui font six niiiles(plus de huit kilometres) pour se rendre auxcours de V Extension et qu'il y en a qui font jusqu'a dix milles. Groyez-vous que nos mineurs de Saint-Etienne et d'Anzin une fois reveilles de leur sommeil scienlifique n'accompliraient pas les monies miracles ?
Croyez-vous, d'aulrepart, que nos savants s'obstineraient a demeurer enfermds dans la tour d'ivoire de la science ? lis se feraient, comme Descartes et Comte, les instituteurs du pcuple; heureux ceux qui auraient a exposer devant un auditoire populaire des theories ou des theor^mes dont ils auraient, par surcroit, comme disait, avec une fine modestie, Tun d'entre eux « Fhon-
1 Max Leclerc. Le r6le social des Universites, p. 40.
262 L'ENSEIGNEMENT INTEGUAL
neur de porter le nom » ! Nos plus illustres professeurs d'Universit^ orit tien souvent prouv^ que ce nouvel emploi de leur talent n'aurait rien pour eux que d'attachant et de s^duisant.
Ce rapprochement dupeuple etdes savants s'accomplira : on rougirait mSme d'insister et de prdvoir trop d'objections. Le th^me pr6terait a la declamation, el c'estce qu'il faut scrupuleusement 6viter. J'aime mieux rdpondre a une objection moitid plaisante que j'ai entendue formuler: nos jeunes gens, dit-on, ne lisent plus ; la bicycletle a lu6 le livre ! Comme il n'y a rien d'insignifiant dans un sujet si grave, on dirait volontiers que du mal m6me sortira le remade et que le « cheval d'acier » deviendra un auxiliaire tr^s appreciable pour amener nos 61^ves, de Tatelier eloign^ ou de la fernie isol^e, aux cours de nos instituls.
5. Attirer et retenir la nouvelle clientele des ecoles sera, en effet, un d61icat probl^-me a r^soudre d'abord. II faudra eviter tout ce qui sent Tartifice et le charlatanisme. La difficulld est plus qu'a moitid rdsolue par tout ce qui a 6i6 dit des rapports deTenseignement integral avec Tenseignement professionnel. Loin de m^priser I'utilitarisme, on s'est efforce de Telever, de Tepurer. Dans r^tat actuel de noire nation et de Thumanite, ce qui est par excellence utile, c'est la science prise precisement dans ce que les esprits dlroits appellent des inutilit^s, c'est-a-dire ses theories, racine et tronc de toutes les
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applications. Peu h pen, Tattrait m^me de la science et r^mulation d^cideront les moins z^l^s h suivre Texemple contagieux de Tardeur pour les etudes. II y faudra bien quelque effort de persuasion et de predication : des missions seront n^cessaires. Mais n'oublions pas que, tout en d^sirant la quantite, nous tenons surtout h la qualite. 11 y aurait naivete a ne pas compter aussi sur Tattrait du dipl6me d'etudes int6grales ; ce sera une recompense honorifique et ce sera aussi, pour une foule d'emplois, une garantie exig6e. L'Etat ne s'infligera pas a lui-m6me un dementi, en refusant d'attacher ^ un dipl6me qui prouvera autantque la science, la volontd persev6rante et r^nergie du caractere, une tr5s haute valeur et, toutes les fois qu'il se pourra, une sanction. Si Tinstruction exig(5e pour les fonctions publiques, quelles qu'elles soient, est 6levee d61iber6ment de plusieurs degr6s, la France p^rira-t-elle, faute de fonctionnaires ?
Prenons deux exemples : ce diplOme, devenant en quelque sorte le doctoral des instituteurs, il ne sera que juste d'en tenir compte pour leur avancement et de decider ainsi ceux qui n'en seront pas encore pourvus b, le prendre par fragments, en y consacrant le nombre d'ann6es qu'il faudra. On ne pourrait Stre titulaire d'un poste d'instituteur dans un chef-lieu de canton, qu'aprcs s'6tre muni de ce litre qui est une garantie n^cessaire, puisquedans les communes importantcs Tinstituteurest le premier collaborateurde I'enseignement nouveau. Je
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ne pr^vois aucune objection de la part des inslituteurs. lis trouveront dans celte mesure un puissant stimulant au travail et laplupart prouvent tons les jours qu'il n'ont pas m6me besoin de stimulant ; pour tons le diplome sera une sanction n^cessaire et une rdcompensem^ritee. Autre exemple : si ennemi que Ton soit de la formule intolerante « forcez-los d'enlrer », on exigera ^galcment
de tons les ministres des religions reconnues par TEtat, pretres, pasteurs, rabbins, le diplome d'^tudesintegrales, c'est-a-dire sociales. De v^hementes protestations vont, a coup sur, s'6lever de toutes parts, auxquelles il faut rester resolument sourd et insensible. II ne s'agit pas de dire avec F6nelon : « Raison, Raison, n'es-tu pas le Dieu que je cherche? » lln'est pas question de decr^ter, apres Robespierre, le culte de la Raison. Non ; mais, qui a juridiction sur les consciences n'a pas le droit de se desinteresser de la science; et TEtat, qui n'est pas directeur des consciences, n'a pas seulement un droit mais un devoir absolu de sauvegarde et de protection. II chasse les empiriqucs et les charlatans ; il exige de ses m^decins des dipldmes et des garanties; il veille, par ses r^glemenls et ses lois, sur Thygitoe publique. Quelle tyrannic exercera-t-il done, quand il exigera des garanties analogues des pr6tres, des ministres et des rabbins, reconnus a ce titreparTEtat, et pay^s sur le budget de I'Etat. D'orthodoxie il n'est pas question ici : le dipl6me d'orthodoxic vient d'ailleurs ; mais TEtat laique a le devoir d'exiger
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do ceux auxquels il confie une part de son autoritd, la competence laique et scientifiqiie qu'il croit necessaire a qui regoit ce depot. Pourquoi ferait-il une seule exception ? On ne pent Mre fonctionnaire sans Mre suffisamment 6clair6 et instruit ; si ces lumi^res et cette instruction ne font pas defaut aux ministres de la religion, s'ils peuvent prouver qu'ils le possedent, en quoi serait-il hurailiantpour eux d'en fournir un temoignage
public, contr6l6 par TKtat? Ce n'est pas menacer, c'est relever tons les clerg^s : le profane ne s'arrogera pas une juridiction sur le sacr6, mais, ou I'Etat n'est pas vraiment laicise, ou les garanties qu'il rc^clame doivent 6tre exclusivement profanes, laiques. La troisi(ime alternative, c'est qu'il n'exige aucune garantie : donnons-lui son nom, c'est une abdication pure et simple. Saint Bernard cite I'autorit^ du prophc^te Osde qui met ces paroles dans labouche du Seigneur: « Puisque tu as r^pudie la science, moi, a mon tour, je te repudie: tu n'es pas digne d'etre mon prc^tre ! » II est vrai qu'Osde n'est qu'un petit prophete.
Quand on parle ainsi, il faut se r6signer a Taccusation de commettre un attentat contre I'esprit m(^taphysique et un sacrilege contre la conscience religieuse. C'est la faute d'une situation Equivoque et dangereuse de Tesprit public, aussi bien chez les gouvernants que chez les gouvernds. A Tesprit humain nous attachons bien, selon le prdcepte de Bacon, des
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semelles de plomb, pour le retenir sur Ic sol, mais non des liens de fer pour Ty river : qui se sentira des ailes prendra toujours son vol, a ses risques et pdrils. Nous n'altaquons ni ouvertement ni sournoisement aucune religion; nous disons seulement: les emplois civils exigent tons un minimum, fixd par TElat, de connaissances scientifiques, car TEtat moderne est fonde exclusivement sur Tesprit laique, sur la science, II eUt ete bien ais6 k Tauteurde ce livrc de faire une belle profession de foi,non pas religieuse sans doule, mais du moins ui6taphysique, afm de rassurer les esprits timor^s. Mais que prouve une profession de foi ? Le lecteur serait, en veritd, bien edifid, si je lui disais, avec Franck, philosophe spiritualiste, que la vie future me parait « aussi certaine que la vie pr6sente »; ou, avec Barthelemy Saint-Hilaire, que la question de la spirituality de Tame « fait sourire le philosophe qui Ta cent fois resolue ! » Ces certitudes dogmatiques, ces solutions definitives ne sont valables que pour celui qui se les est donnees et qui a gagnd, a la sueur de son front, le pain de son intelligence.
Yraisemblablement, les melaphysiques etles religions continueront, comme par le passe, a donner a la science impersonnelle son coefficient personnel, parcc quel'homme ne cessera jamais d'etre un animal, je ne dis pas simplement politique, mais metaphysique et religieux, et aussi parce que Toeil humain n'est pas une
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r6tine ou uii miroir, mais un regard; parce que, gris ou bleu, sec ou humide, clair ou voild, Toeil de chacun dc nous est loujours un organe vivanl, nonune lunette ou une glace sans tain ; il a sa lumi^re propre et cette lumi^re, en ^clairant Tobjet, le colore aussi.
III. — Methode didactique : I'esprit des scienoes
A un enseignement nouveau on dirait volontiers qu'il faut donner une methode, ou, si le mot etait fran- Qais, une didactique nouvelle. C'est rexp(^rience qui la creera; toutefois on pent d5s maintenan t indiquer quel en sera Tesprit: comme c'est Tesprit m^me des sciences, on ne sera pas r6duit a ces tatonnements et h. ces experiences « pour voir » dont parle CI. Bernard.
Afin d'evlter le vague des indications generates et au risque de m^riter le reproche de pc^dantisme, qui n'est pas grave « dans Tespece », comme on dit au Palais, essayons de ramener a trois principes I'esprit du nouvel enseignement : appelons le premier, loi des Equivalents didactiques; le deuxi^me, loi de perspective mn^monique et sociale; le troisi^me, loi du cloisonnement des sciences. Alleger par Elimination, mettre au point la science actuelle par son histoire, redistribuer selon les exigences de la methode nouvelle tout I'objet de I'enseignement : voila le but poursuivi. Ces indications parai-
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front d'abord iin peu mystc^rieuses et nous pourrions dire, comme Fichte : « Maintenanl, on ne pent croire encore nos paroles et on ne les accepte que comme legendes ». Fichte disait encore: « L'exp^rience montrcra quelle figure la plupart des savants d'aujourd'hui feraient h c6td de Thomme du peuple, sorti de la nouvelle (Education, si jamais elle 6tait appliqu6e; quant a les comparer aux vrais savants formes dans la nouvelle 6cole par notre Education scientifique, je n'y songe m6me pas\ » Et il ajoutait, avec une melancolie qui ne se fait pas d'illusion, que « les dtrangers et les Iccteurs de journaux » ne manqueront pas de trouver plaisante la lev6e en masse de lY»ducation nationale el bien ridicule et tr^s pedant celui qui, de si petits nioyens, attend de si grands r^sultats.
i . II y a dans les etudes une loi analogue a celle que les physiologistes ont appelde quelquefois la loi des fonctions « vicariantes >> du cerveau. Qu'une region se [rouve 16s^e, une autre en adopte la fonction, par une loi de suppldance singuli^rement prdcieuse. De m6me pour les etudes : il y a vicariat et suppleance. Dire qu'il faut all6ger et simplifier Fetude des sciences, c'est ne rien dire de clair, tant qu'on n'ajoute pas que cet allegement et cette simplication s'obtiendront par un proc(§de p^dagogique qui consiste a rangei^ parallelemcnt
1. Fichte. Discoiirs a la nation allernande, trad. Leon Philippe, p. 195.
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dans chaque science les theories essentielles et, apr^s avoir approfondi Tune d'entre elles, h se fier pour les autres k Taptitude acquise. C'est le tact et le gout du professeur qui d6cident quelles sont les theories types. Elles ne sont pas les monies pour tous les 6ducateurs et la variet6 doit ^tre non seulement permise, mais conseill^e. Celui-la seul qui eslime la quantity des connaissances plus que leur quality se croit obliged de s'engager successivement dans les innombrables avenues des sciences : il s'y perd et il dgare ses 6l^ves avec lui. Celui qui regarde surtout la science comme une gy mnastique de Tesprit sait qu'une ou deux theories bien prdsenl6es valent autan t que dix et que cent : bien choisir et, apr^s avoir choisi, approfondir, tout est la. En geometric par exemple il y a des theor^mes el des probl^mes a Tinlini. Tel « algdbrier de profession » s'imagine qu'on ne pent trop multiplier les equations a resoudre : T^l^ve est un moulin a moudrc un sac aprc^s un sac. II y a done des savants a qui manque le sens de la science autant qu'a certains hommes manque le sens de la vie. Je comparerais volontiers certains professeurs de math^matiques a des artistes chinois ou japonais : ils reussissent par le detail, I'habilete de main, qui est merveilleuse ; ils negligent la perspective; tous leurs th^oremes sont sur un m^me plan qui est toujours le premier plan ; la science leur est si sacr^e qu'ils n'en sacrifieraient pas une parcelle a I'art de Tenseigner; non seulement ils veulent tout dire,
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mais ils disenl tout dii mt^me ton uniforme et monotone, de peur qu'un peu plus de relief ou de lumi^re sur un mot d^cisif qui fixerait Taltention, ne laisse voir une partiality qu'ilsse reprocheraient; ils ne se doutent pasdu mot d'Aristote que « savoir c'est faire » et qu'il faut provoquer F^l^ve k faue pour savoir^ et non lui recommander Tenregistrement passif du plus grand nombre possible de v(5riles toutes faites.
Vous enseignez, je suppose, la physique. Vousdevez assurement desirer que vos ^l^ves poss^dent, a la fin de leurs etudes, tons les fails importants, toutes les grandes theories et toutes les applications innombrables de votre science. Mais vous devez tenir surtout a lui en inculquer et, poiir ainsi dire, a lui en insuffler Tesprit, qui est autre chose encore que la mdthode et les procedes, puisque Tesprit, c'est Tame et la cause, tandis que la m6thode, la procedure, n'est que la forme de I'esprit. Votre r6le, ne Toubliez pas, est de vous rendre inutile, d'aucuns dironl utile et ce sera beaucoup moins dire. Ouvrez done a vos el^ves la porta toute grande, remettez-leur les clefs des appartements, puis laissez-les se reconnaitre et s'iijstaller. Un exemple sera plus clair et surtout plus concluant qu'une metaphore. Relisez dans la Logiq^e de Stuart Mill ou, dans la magistrate analyse de Taine^ I'usage qu'uu physicien phi-
1, Histoire de la lUlerature anglaise, t. V, chap. v.
losophe peut faire delalh^oriedelaros^e. Mills'empare de la ih^orie du docteur Well, il Texpose et rinterprdte avec rintention d'y noter toutes les d-marches de la pensee scienlifique et tous les procedds logiques de la ddcouverte; m^thodes de concordance, de difference, des r6sidus, des variations concomitantes, iltrouve qu'ellcs sont toutes appliqu6es successivcment et, de la science lamieux inform^e, il ddgage lalogique la mieuxoutiliee. Quel trait de lumiere! C'est de cette mani^re qu'il faut enseignerles sciences, siTonveut ^vitertout alafois les details encombrants, les g6neralitds vagues et d6cevantes, et dopner finalement h Tel^ve Tesprit des lois sciehtifiques, I'esprit de la science. Que vous soyez mathematicien ou physicicn, si vous rencontrez deux lh6ories parallMes, expliquez Tune, indiquez Tautre : elles ont la m^mo ame de vdrite, c*est-a-dire la meme logique interne et c'est de cette logique passee en habitude et devenuc une seconde nature, que r6sultc la vraie culture scientifique. Je compare ceux qui procedent autrement a un professeur qui d^montrerait la loi de la chute des corps en se servant de la machine d'Attwood et croirait donner plus de rigueur a celte loi en faisant tomber successivement non une seule balle de plomb, mais tous les metaux ettous les graves connus, pierre et fer, or et platine: il perdrait son temps etle temps deses cloves. En education tout dire n'est pas seulement Ic secret d'ennuyer, c'estle moyen de stup^fier et deparalyser Tesprit.
Le maitre qui n'applique pas syst6matiquement la loi des Equivalents didactiques peut r^ussir h gaver et a dresser mais il doit renoncer a instruire, a former el a forger Tesprit des 6l6^es. II n'a sous la main qu'une masse de fonte grossi^re h couler dans des monies, ne lui demandez pas une opuvre delicate de fer forgE. Cette loi, bien comprise, n'6vite pas seuiement Tencombrement, mais pr^vient encore la monotomie. II faui, comme on dit au thedtre, ddblayer. Le pire des livres d'Education, c'est le manuel : noire sysl5me rend precis(^ment le manuel impossible. Un bon cours de physique ne ressemblera pas a un autre cours, non moins excellent : ils n'auront de commun que Tesprit, la m6lliode et les rdsullats. Nous ne subirons pas Tinconvenient de voir Tennui nailre un jour de Tuniforniitd. L'adoration perpetuelle de la science ne deviendra pas une oraison monotone et nos « v^pres laiques » ne ressembleront pas a eel office qu'au t^moignage de Pascal, on entend sans r(^couter, le corps ici, Tesprit ailleurs. Un bon cours n'est pas un cahier autographic ni un livre sldr6olyp6 ; le meilleur cours est celui qu'on peut suivre plusieurs ann^es sans cesser d'apprendre, toujours divers, toujours nouveau. Condorcet annonceen termes un pen sybillins que des hommes de genie vicndront, qui prendront a tdche de simplifier les sciences, en ramenant la diversity des resultats a runilE des methodes el des principes. Si le genie se fait attendre, le talent
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d'enseigner suffit et peut prendre Ics devants; simplifier sans appauvrir, d'excellents maitresTont prouv6, n'est pas une lAche impossible. Si la th^orie do Temboitemenl des gerraes n'est plus en faveur auprc^s des physiologistes, elle reste un excellent symbole en p6dagogie ; une science bien eriseign6e n'est pas une juxtaposition, mais un emboitement de verit6s.
2. On pourrait comparer beaucoup de nos maitres aux paysagistes de Tancienne dcole qui, loin de proc6der par masses de lumi^re et d'ombre, ddpensaient tout i'eflfort d'un art scrupuleux et m^ticuleux a vous faire compter, malgr^ vous, les feuilles d'un arbre ou les grains de sable d'une plage : ils forcent T^l^ve a compter une a une les feuilles de Tarbre de la science. Leur analyse est constamment infinit^simale. Tant de precision de detail devient une trahison. Ils oublient que la loi de Tesprit et sa d-marche naturelle est d'aller de I'ensemble aux details et de ne procdder a Tanalyse qu'entre deux synthases. Pour continuer la comparaison empruntee a la peinture, de m6me que la perspective a^rienne designe I'ensemble des effets qui r^sultent de rinterposition de Tair entre les objets et Tceil du spectateur, de mfeme la perspective mn^monique d(5signera, dans Tart d'enseigner les sciences, Tensemble des aspects qui prend une v^rit^ par Tinterposition entre I'objet et Tesprit de la dr{rpp^ csiv c'cst dans le temps ou la dtirie que, comme toutes choses humaines, se meut et
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se manifesle la verity. Ce n'est pas une simple comparaison c'csl tout un changemcnt dc m^thode: c'est la transformation, pour emprunter a M. Fouill^eune heureuse expression, des etudes scientifiquesen hiimanites. Le proc6d6 consiste, en eflFet, a rattacher a Thistoire de rhumanite, au d^veloppement humain, toute veril<S imporlante et toute th^orie fondamentale. II n'est aisd ni de la bien comprendre ni de la bien employer. Prenons un exemple : Descartes en racontant Thistoire dc son esprit n'est pas un simple narrateur, car il met dans le rdcit de ses ddcouvertes une suite et un enchainement que les hasards de la vie et les bonnes fortunes de Tinvention scientifique ont, dans la r^alite, souvent interrompus et bris6s. II ressemble a un voyageur qui, arrive au sommct de la colline, se rend mieux compte du cheoiin parcouru qu'au cours m^me de la route. Son autobiographic se change involontairementenunpo^me de la v6rit^, po^sie, dirait Aristote, plus vraie que Thistoire, puisqu'elle ne garde, du r6el, que le vrai, qui est son essence. Chacun de nous reconstruit ainsi son pass^ et le comprend de mieux en mieux, un pass6 qui, loin d'etre une chose morte, reprend par le souvenir vivant les conditions m^mes de la vie, le mouvement et le changement. L'humanit^ en use de m^me avec son pass6 scientifique : elle le ressuscite et le voit toujours plus vivant et plus net. La science est, comme Thistoire, une resurrection. Du hautsommet ou elle est parvenue Thu-
manit^ se rend mieux complc des 6lapes parcourues ct suit d'un regard plus perspicace etplus lucide la longue route qui s'dtend derri^reelles. Tous les grands savants, Descartes excepts, aiment k ressaisir leur science dans son pass^: CI. Bernard promettait, Tannee m^rne desa mort, une histoire de la physiologic ; Flourens a 6crit rhistoire de la decouverte de la circulation du sang ; M. Berthelot Thistoire de Talchimie. Les v^rit6s scientifiques ont leur g^ndalogie et leurs titres de noblesse. Raconter cette g^n^alogie et retrouver ces titres, c'est leur donner leur physionomie veritable et permettre a r^l^ve de les mieux connaitre et reconnaitre: c'est le sens de Texpression humaniser et socialiser la science. On reproche k renseignement des sciences d'etre trop materiel, trop utilitaire, trop special. Le remade existe ^ c6te du mal: « Vous habituez Tenfant, dit M. Fouillee, a observer, mais quoi? Des objets mat^riels qu'il tourne et retourne, d^monte, brise au besoin pour en connaitre la structure et Iespropri6t6s ; c'est la tigede chanvreou de lin, c'est le bl6, c'est la fleur,c'est le morceaude craie ou de quartz, c' est la plume dont il se sert, le pinceau, tons les objets usuels qui Tentourent. Aussi il s'accoutume k ne croire que ce qu'il a constats par les yeux. Quand vous lui parlerez de devoir , d'honneury de patne, que pourra se repr^senter mentalement son imagination? » *
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Mais, pour qui replace loute chose dans son milieu humain et s'est fait une habitude de la perspective mn^monique, le chanvre ou le bl6, la plume ou le pincoau rec5lent, sous leurs formes mat6rielles, une ^me d'humanit6 qu'il ne pergoit jamais sans dmotion. Un laboratoire n'est materiellement qu'un assemblage de produits, de fourneaiix et de cornues: 6voquez seulement Tombre de Lavoisier et la mati^re et les instruments s'6clairent du reflet d'une vie et d'une pensde. Dans le panneau de la Chimie, dont M. Puvis de Chavannes a d6cor6 la Biblioth^ue publique de Boston, le creuset ou s'accomplit la reaction chimique n'est pas ce qui fixe le regard du spectateur: c'est la curiosity inqui^te, Tanxieuse attente peintes dans le regard et Tattitudc de la f(5e et des g^nies qui suivent, des yeux de la pensde, plus encore que des yeux du corps, la mystericuse operation ; il scmble que le creuset mat6riel n'est quo le symbole d'un autre creuset iddal et magique, ou se sont d'abord prdparees et accomplies les combinaisons.
On se complait parfois a d^crire Tetonnement d'un Pythagore et d'un Aristote, s'il leur 6tait donn6 de revenir au monde, de contempler nos inventions et de visiter nos laboratoires : quelque chose du frisson qu'ils dprouveraient doit passer dans nos moelles, quandnous remontons le cours des ^ges pour y retrouver Facte de naissancc des verites qui ont rendu possibles toutes les
inventions et toutes les d6couvertes dont nous sommes a si bon droit orgueilleux, carle veritable laboratoire ou s'dlaborent les sciences c'est Tesprit humain dans son pass6 plus encore que dans son present. Cette p6rennite de la science, il faut la faire senlir aux eleves. L'ecueil sera sans doute de tomber dans Thistorietie et I'anecdote: Tunion de la science avec Son histoire doit 6trc fusion et combinaison, non simple melange, un hymen legitime, non une union passag^re. Je me souviens que Taine, sur les bords du lac d'Annecy, me disait apropos de son livre sur Tlntelligence : « Je ne desire pas qu'on 1'^ludiedansnos classes de philosophic et vous ne me faites qu 'un faible plaisir en m'assurant qu'il est devenu presque un livre classique ; la veritable classe de philosophic, c'est une histoire philosophique des sciences. » Taine n'entendait pas sans doute qu'on dut m^ler, sans discretion et sans gout, la science et son histoire : un hors-d'oeuvre historique ne servirait qu'a ralentir Fexposition du professeur eta troubler Tesprit de Tdleve. II ne saurait pas davantage 6tre question d'erudition et de curiosites archdologiques. Mais il est des Veritas scientifiques, dit Descartes, quisont des batailles gagn6es : racontezdonc aux jeunes gens les principales et les plus h6roiques de ces batailles. M. Fouill^e, apr^s avoir critiqu6 finement certaines legons de chimie et de geologic quine sontque de s^ches enumerations et d'interminables kyrielles de definitions et de notions sans lien, fait admirableraent
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ressortir les avantages de la m^thode historique, employee avec un gout siir et un discernemenl judicieux: (( Vous inl6ressercz ainsi les jeiines gens aux r^sultats m6mes dos sciences, et vous d6velopperez chez eux I'esprit scientilique, au moyen de Tenthousiasme pour la conqu^tc dela vdrite; vous leur ferez comprendre la puissance duraisonnement quia amen6 les d^couvertes actuelles et en am5nera d'autres. Quel intdret prendraient Tarithmdlique et la g^om^trie, si on joignait un peu de leur histoire a I'exposition de leurs principales theories, si on assistait aux efforts des Pylhagore, des Platon, des Euclide, ou plus tard des Vi^te, des Descartes, des Pascal, des Leibniz! Lesgrandes theories, au lieu d'etre des abstractions mortesetanonymes, deviendraient des v^rit^s vivantes, humaines, ayant leur histoire, comme une statue qui est de Michel- Ange, comme un tableau qui est de Raphael ^ ». Le conseil est a coup sur excellent pour nos Colleges et nosLycdes actuels; mais la methode s'impose absolument pour notre enseignement integral qu'il faul rendre d'autant plus ^leve, humain, et, si j'ose dire, aristocratiqiie, qu'il s'adresse davantage au peuple. C'est dans Tordre scientifique surtout quil est bon de proclamer que les morts gotivernent les vivants et que rimmortalit^ subjective n'est pas une simple figure : Platon et Aristote, Descartes et
A. Fouillec. U education au point de vue national^ p
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Leibniz vivent el respirent parmi nous dans un peuple de savants.
La perspective de la durde doit s'entendre de Tavenir aussi bien que du pass6. La provision n'est qu'une memoire orientde vers le futur. Cette consideration de la continuity de la pens^e dans le temps, si on la pousse un peu loin, est tr6s propre a corriger les tendances trop utilitaires de notre temps et, peut-6lre, a faire renaitre le gout de la pure speculation. « Si, par des vues trop 6troites, on voulait exclure les sciences qui paraissent de pure curiosity, ou s^parer, dans chacune, ce qui est utile de ce qui ne Test pas, on nuirait a cette utility m^me, et on verrait bientdt qu'au lieu d'avoir 6carte les speculations, on n'a fait que consacrer des erreurs et des routines imparfaites*. » Condorcet eclairait sa pens^e par des exemples qu'on pourrait multiplier a rinfmi ; lorsque les g6ometres grecs decouvrirent, dans recole de Platon, les courbes connues sous le nom de sections coniques, pouvait-on deviner qu'un jour elles serviraient a calculer les mouvements des astres, a en connaitre le cours et par consequent a rendre la marche des navigateurs moins incertaine et moins perilleuse ? L'horlogerie a Aix ses progres aux recherches sur la cycloide, dont les singuli^res proprietcs avaient pique la curiosite de tons les geom6tres. Les ennemis des theo-
l. Condorcet, Rapport cite.
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ries auraient-ils devincS que I'fitude des gaz nous revMerait Tart dc blanchir les toiles ; que Texamen des ph6nomc^nes que pr^sente un morceau de verrc frott6 avec la main nous apprendrait h nous preserver de la foudre ; que robservaiion des soubresauls d'une grenouille serait le principe de la pile 61ectrique el de toules les merveilles de la t6l6graphie et de Telectricit^. A quoi bon poursuivre cete 6numdration ? Si le pass6 est gros de Tavenir, la sp^^culation est grosse des applications. Le livre de la science a des pages qui paraissent blanches, oil des yeux plus perspicaces ddcouvrent des caract^res traces avec Tencre sympathique: ce sont les th^oriciens et les sp^culatifs qui ont ^crit ces pages ; un peu de patience et le reactif de Texp^rience vous en revelera, avec la signification profonde, le sens pratique. II ne s'agit pas d'apprendre a tous Tart de ddchifFrerdes palimpsestes et de traduire des hi6roglyphes,mais il estd'une supreme importance, pour Tavenir de la science fran- Qaise, que le peuple acqui^re et conserve le respect de la th^orie, le sens des hautes speculations et ne fasse pas comme Tenfant, qui ne songe ni k la r^colte procliaine ni a Tutilitd des oiseaux, quand il ren verse le nid et brise les oeufs prMs d'^clore.
Avant de developper notre troisi^me principe p6dagogique, il importe de rappeler deux mesures auxiliaires que nous empruntons a Comte, sans presque les modifier. On sait que, pour favoriser I'dducation des ouvriers,
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que le metier m6me expose a des d^placements frequents, il demandeque le m^me syst^mede coursaient lieu sur tous les points du territoire et que la patrie soil partout et pour tous la mdmem^re, la m6me 6ducatrice. Les m^mes cours, c'est parler sans nuances, et c'est trop dire : en substance, en theorie, ils sont les monies partout, mais, selon les rdgions, les applications, les preoccupations professionnelles les teintent et les colorent diversement. On les comparerait volontiers a une carte colorize de la France: chaque province, chaque region industrielle ou agricole, a sa teinte particuli^re qui la fait reconnaitre au premier coup d'opil, mais c'est toujours la France, une et indivisible. On pent se figurer une extension internationale de Texcellent principe de Comte : un jour viendra peut-^tre, ou Funiformite de Tenseignement scientifique permettra, non seulenient de faire son tour de France, mais de faire son tour d'Europe et d'achever, en Angleterre ou en AUemagnc, un cours d'etudes commence en France. J'ai dans ma biblioth^que le curieux manuscrit dun cours professe a Montpellier au xvni^ si^cle par le m^decin Chirac, et r^digd par un auditeur cosmopolite, Locke peut-etre, qui 6tudia vers cette ^poque la m^decine a Montpellier, car le manuscrit vient d'Angleterre: quelques legons sont r6digees en latin, d'autres en anglais, le plus grand nombre en frangais. Voila Timage des cahiers de notes des dtudiants de Tavenir, mais
d'un avenir malheureusement lointain. Ce qui nous louche de plus pres, c'est la preoccupation de notre arm6e nationale : il faut, puisque le service est obligatoire pour tons, corriger la caserne par T^cole. Les agriculteurs progressistes ont suppriin6 les jach^res : une annee, Irois annees de jachferes cdr^brales, c'est beaucoup trop. Deux heures de cours par semaine ne tueront pas la discipline etn'emp^cheront pas le service dans Farm^e. II suffira d'une entente entre les chefs de Tarm^e et les chefs de 1 ecole. Qu'on ne dise pas que cette entente est impossible : il y a peu d'ann^es, assistaient aux cours et conferences de la Faculty des Lettres de Lyon deux dl^ves de TEcole Normale superieure qui prirent le grade de licencids, tout en faisant leur service militaire, rdduit a un an. C'dtait, j'en conviens, une faveur s'ajoutant a un privilege, mais la mesure gendralisde ne sera plus ni faveur ni privilege : Touvrier qui abandonne pendant trois ans son metier pour la caserne a bien droit a quarante heures par an de loisirs intellectuels.
La seconde mesure auxiliaire que rious empruntons a Comte est la regie de Tdchange et de Talternance des cours par les professeurs, en vue de Tunitd parfaite de vie et d'esprit dans Tenseignement. Le musicien qui dirige une fanfare n'est pas necessairement un virtuose et un compositeur de haute vol6e, mais il est necessaire qu'il sache enseigner et diriger tous ses instruments.
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Seulement, Comle se r^ffere ici k I'id^al de la philosophic positive et ii est a craindre que le pbilosophe id^al ne se rencontre que rarement. Ce n'est pas assur^ment le type unique du boo profcsseur. Exiger des professeurs introuvables serait une imprudence et un non-sens. Autre chose est d'avoir ^tudi^ une science, autre cbose de la poss^der assez a fond pour renseigner avec autorite. Tout professeur n'est pas capable de I'effort de condensation philosopbiquen^cessaire & renseignement nouveau, surtout sur les matitres auxquelles il n'a pas sp^cialemenl consacr^ sa vie et eoncentr^ ses recherches. Admettons TaUernance comnie un id^al ; mais, dans la pratique, restreignons-Ia aux sciences similaires et de m6me ordre : 11 faut que le m6me professeur puisse enseigncr toutes les sciences math^matiques et astronomiquos ; ou toutes les sciences physiques, chimiques et biologiques; ou toutes les sciences sociales et morales. Demander davantage ceseraitn'6vilerlessp6cialit6sque pour tomber dans les g^n^ralittSs : toute la vertu de la m^thode se resume dans la prfeision, d'ofi r^snlte I'autorit^; propre a tout, dit La Bruy&re, propre a rien. II suffit, pour qu'il y ait unit6 de vie et continuity didactique, que tout professeur ait parcouru le cycle des sept sciences ; il n'est pas n6cessaire qu'il soil en (5tat depromouvoir chacune d'elles. II peut les enseigncr toutes, mais il ne les enseignerait qu'a son corps di5fendant, en cas d'urgente necessity,
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3. J'ai hdte d'exposer le principe du cloisonnement, donl le nom m'esl sugg^r^ par cette juste et charmante comparaison de M. L. Liard : « Dans TUniversite, dit-il, les Facult6s, tout en restant individuelles, ne sont plus compartiments stanches et impenetrables. Comme ceux des fruits cloisonnds, ces compartiments distincts ont des parois communes et perm6ables, et tons s'ouvrent sur le m^me coeur. » Voici deux exemples: h r^tude de Fastronomie, ou plus simplement de la cosmographie se joindra, comme n'en dtant sdpar6e que par une simple cloison permeable, Tdtudede la g6ographie ; a Tc^tude de la sociologie s'unira intimement, et pour la m^me raison, Tetude de Thistoire, puisque ces deux sciences ont des rapports, non de voisinage simplement, mais de penetration rdciproque et de mutuels ^changes.
On pourrait s'dtonner a bon droit de ne voir figurer dans notre tableau des etudes, ni la gdographie, dont nous avons expid si ch^rement Tignorance, ni Thistoire qui est une des conqu^tes de notre si^cle et une de ses gloires . On sait m^me que Raoul Frary fait de la geographie la gdndratrice de touteslesconnaissances utiles. II est done tres important de montrer comment, loin de la sacrifier, notre plan Thieve a la dignite de science et la rapproche de Tastronomie par des anastomoses, si Ton pent parler ainsi, qui dtablissent entre ces deux sciences une circulation et des echanges, et non en vertu du
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principe de Jacotot, si banal et si dangereux ea pedagogic : tout est dans tout.
Si la geographic n'ost pas une st^rie de probt^mos k r^soudre, tuais une galerie de tableaux itexhibcr.ouun repertoire de fails coramerciaux et de renscigneraents politiques a tenir il jour, nous ne saurons efTectivement oil placer la geographic, car elle sera parlout et nulle part. Mais, si la definition qu'en donoail d^jA Strabon, <• la g^ograpbie est T^lude des rapports de Thomme avcc la terre, •> resle la plus juste, celte science a pour principal objet de nous faire voir comment le systfime de la terre se rattache par d'intimes rapports au systeme dumonde. II faut, pour cela, que la terre soit con^ue corame uii systeme et que I'eiude en soit pr^sent^e systematiquement. Est-ce bien ainsi que nos gSographes con(;oivcnt I'^tude de la terre? Pas tons assuremenl, mais tons ceux qui ontftcoeurd'enseigneruHe science et nondes fragments epars, des episodes decousus d'une pseudo-science, a On choisira, dit M. Marcel Dubois, les traits esscntiels d'une philosopbie eleviSe et non pas seuiemcnt les faits capables de remplir les casiers de rencyclopedic. Mais on n'est pas Hbre de disposer des elements, erapruntes a doses variables, dans un ordre inspire par la fantaisie des reminiscences; on n'a pas ce droit, parcc qu'il est defendu de placer, soit dans une description, soit dans une etude analytique les effets avant les causes. » Une geographic respectueuse de I'ordre mfime
286 L'ENSEIGNEMKNT LNTKGRAL
do la nature suppose done la gdologie ; une geologic implique une theorie du double mouvenient de la terre ; cette theorie depend h son tour d'un plus vaste syst^me, celui du soleil, des 6toiles et des plan^tes r6gis par la gravitation universelle, bref, la gdographie serattache,sansaucunarbitraire,al'astronomie, M. Marcel Dubois poursuit : « Peut-on admettre que, dans la description d'un pays, Tdtude des c6tes soit plac^e au premier rang ? Je dis non, parce que les c6tes sont la faQade du relief interieur, parce que, pour prendre un exemple connu, notre littoral mediterraneen restera inexpliqu^, si vous n'avez dit d'abord ce que sont les Pyrenees, les Alpes, la vall6e du Rh6ne lui-m6me, car le Rh6ne remanie ce littoral par ses alluvions*. » Pour 6tre « logique et significative », cette description doit done 6tre report6e apr^s Texamen de la composition gdologique, de Thydrographie des eaux, de la force, exactement dos6e, de « Tassaut des vagues. » Alter des causes aux effets, c'est introduire dans la geographic Tesprit scientifique, c'est en finir avec ces st^riles et fantaisistes nomenclatures qui faisaient prendre en aversion la plus attirante des etudes : les Frahgais ne savaientpas la gdographie, comme ils ne savent pas les langues vivantes, pour une seule et mfime raison qui est
1. Marcel Dubois. Du rdle de la geographie dans I'enseignemenf et dans I'education.
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qu'on ne la leur enseignait pas. On la leur narrail a batons rompus et en anonnant.
II est si peu dans notre plan de n^gliger les dtudes geographiques qu'il les reclame absohiment pour deux raisons, Tuned'atilit^, Tautre de m^thode. Achevanlle cycle des etudes math6mathiques et astronomiques, les connaissances geographiques fournissent d6j5, une anthropologie et une sociologie provisoires, et apportent un dI6ment d'int6r^t direct et comme un souffle humain dans des etudes qui seront toujours, quel que soit le talent des maltres, aust^res et arides, exercices ndcessairement fatigantsde doigte et d'assouplissement. En outre, elles montrent le lien des explications aux applications, fortifient la confiance de I'^l^ve en la science qui, de si haut le ram^nesi bas et lui fait contracter Thabitude de voir, dans les effets, les causes et, dans les dv^nements, les lois. On salt que, pour 6difier son encyclop^disme geographique, Raoul Frary s'appuie sur un texte de Cournot qui est, en effet, tr^s bien choisi et excellent a citer: « Si Ton passe en revue chaque contr6e, en faisant connaitre la nature du climat, la structure du sol, les richesses naturelles qu'il poss^de, les mceurs et les lois des populations qui I'habitent, surtoutleur industrie et leur commerce, en insistant davantage, comme de raison, surlescontr^es avec lesquelles nousavons nousm^mes plus d'affinites do moeurs et d'institutions, plus de relations de commerce et d'affaires, on aura institu6
288 L'ENSEIGNKMENT INTKGRAL
ronseignement qui donne, sous la forme la plus attrayante, le plus de connaissances directement utiles, au point de vue de notre 6poque. Si done, le principe de Futility immediate et pratique devait un jour pr6valoir, au prejudice de la culture litteraire et au prejudice de rhistoire elle-m^me, dans les procdd^s de Tinstitution secondaire (car il s'agirait alors de proced6s d'instruction plus que de m6thodes et d'etudes), nul doute qu'un enseignement g6ographique, compris de la sorte, n'y dut tenir une grande place, peut-6tre m^me la place principale )>. Le paradoxe de Raoul Frary renferme un enseignement philosophique : il est tr^s vrai qu'au terme du cycle des etudes mathdmatiques et astronomiques, la geographic est comme un ach^vement et un couronnement provisoire ; elle annonce I'approche de ce qui n'est d^ja plus Toeuvre de Thonime, comme la science, mais Thomme m^me ; par des considerations de races, de peuples, de rapports de I'homme a la terre, au sol, aux climats, et, comme disait Hippocrate, « aux eaux, aux airs et aux lieux » elle est deja une sociologie ebauchee et une morale provisoire. Mais il ne faudrait pas prendre le bout d'une etape pour le terme du voyage : Tendroit ou la vallee se resserre et semble 6tre barr^e par la masse imposante d'une montagne, s'appelle, en divers pays, « le bout du monde », mais ce n'est qu'une illusion orgueilleuse des habitants qui, eux-m^mes, n'en sont pas dupes.
Les crainles que Ton pouvait concevoir a Tendroit dc rhistoire vont aussi se dissiper, a moins qu'on ne consid^re rhistoire comme un roman v^ridique de cape et d'^p^e etune enumeration interminable de r^gnes et de batailles. II est des g^ographes et des historiens qui meriteraient qu'on leur appliquat le mot : ce quine vaut pas la peine d'Mre dit, on le chante ; ce qui ne vaut pas la peine d'dtre su, ilsTenseignent avec un grand luxe de details et, pour ainsi dire, a grand orchestre de science et d'erudition. lis ne comptent pas assez sur les livres : rhistoire, a-t-on dit, de quelque mani5re qu'on la raeonte, fait toujours plaisir ; c'est dire qu'ayant Tintdret d'un poeme, elle renferme certaines parties qui rdclament bien moins un enseignement systematique que des lectures bien dirigees. Le livre en apprend toutautant que le professeur et le professeur n'est alors, sous pr^texte d'histoire, qu'un orateur ou un narrateur. Nous aimerons toujours les beaux recits et les beaux discours, mais ce n'est pas sans raison qu'on a supprim^ a la Sorbonne les chaires « d'eloquence » et les chaires dc « po^sie » grecques et latines. Dans le haut enseignement, rhistoire est devenue une science munic d'outils et de laboratoires pour la recherche ; dans Tenseignement moyen une re^volution analogue s'op^rera, dont il est facile de noter les signes prdcurseurs ; Thistoire dcviendra de plus en plus une sociologie exp^rimcntalo. Elle est faite, disaiont los ancions, pour racontcr, non
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pour prouver. Raconter toujours, sans d6montrer jamais, ce serait, pour Thislorien, s'exposer a s'entendre intcrpeller comme le lecleur d'Athalie par le gtom^tre : qu'est-ce que cela prouve ? Cela prouve que Racine est un admirable 6crivain et un excellent peintre des passions humaines et ce n'est pas pen de cliose : mais j'ai sous la main le livre de Racine ; je n'ai pas le droit d'exiger qu'on me repr^sente Atlialie, sinon au Thedtre- Frangais ; ce serait m6me tr5s hasardeux, sur certainos scenes, et tr^s onereux. Les historiens, en devenant sociolognes sans cesser d'etre historiens, ne courent aucun risque et n'ont rien a perdre : ils ^taient des 6rudits et ils seront des savants.
L'histoire, disait-on jadis, estle r^citdes 6v6nements qui se passent chez les peuples et entre les peuples. L'histoire, dit Littr6, fidMe disciple de Comte sur ce point, est la recherche des conditions qui font que les 6tatssociaux succ^dent les uns aux autres dans un ordre determine. L'histoire, ajouterons-nous, est le mode d'experimentation de la sociologie. Qu'on ne prenne pas ce terme d'exp^rimentation dans un sens vague ou restreint ; experimenter, ce n'est pas toujours modifier volontairementlesphenomi^nes sur lesquels on op5re et dont on s'efforce de comprendre la liaison ou le groupement, c'est ossenliellement les soumettre a I'^preuve d'une idee directrice, qui leur donne un caract^re rationnel et scientifique. Assurement, dans un sens, le
pass6 est mort et ce n'est que par m^laphore que Thistoire est une resurrection, mais, si Thistorien ne peut pas plus modifier les c^v^nements passes que Tastronome le cours desastres, il peut essayer des hypotheses explicatives qui deviendront des Veritas d^montrdes ; est-ce que Le Yerrier eut a modifier les orbites plan^taires pour d^couvrir « au bout de sa plume » la plan5te qui devrait porter son nom ? Guide par une id6e directrice, il faisait une hypothese, la verifiait par le calcul, experimental t idealement ; un obscur astronome de Berlin vit le premier la planete dans le champ de son telescope. Un fait est toujours bon a enregistrer mais je comparerais volonliers certains « decouvreurs » qui ne sont pas des inventeurs, aux astronomes qui ont eu la joie de donner leurs noms obscurs a ces fragments de planete qui circulent dans la region du cicl situee entre Mars et Jupiter, corps lumineux mais sans gloire, qui ne sont que les debris d'une grande planete qui s'est, dit-on,briseejadis. Voici done, en pen de mots, comment il faudrait concevoir les rapports des etudes historiques et sociologiques. La sociologie est une science d'origine frangaise qui a fait son tour d'Europe et n'est rentree que d'hier sur le sol natal. En butte a d'incessantes attaques elle a aussi d'ardents defenseurs : les premiers affectent de la confondre avec le sociaiisme, par un deplorable jeu de mots, qui trahit un pen d'ignorance et beaucoup de mauvaise foi ; les seconds la compromettenl parfois,
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tantoten lui donnant pour t4che de d6finir, scolastiquement, le « fait social » ou de construire, m^taphysiquement, la « cit6 moderne », tantot, en Fobligeant a se faire physiologic et a d^crire les fonctions de « I'organisme social » sans sesouvenirdu mot de P.-L. Courier <( qui nous d^livrera de la metaphore? » Ne serait-il pas plus simple de dire : la sociologie que nous enseignerons, science de la structure et du d^veloppementdes soci<§i6s, sera une histoire scientifique qui, au lieu d'aller du pass6 au present, remontera du present au pass^ en vue d'etablir des lois qui nous permettenl de prevoir et de pourvoir. Elles rangera les faits historiques tant6t en s6ries lin^aires, telles que chacun d'eux resiilte de ceux qui le precedent, tantdten sysl^mes organiqucs tels que ious ceux qui font partie de ces syst6mes, elantr^ciproquement causes et eflfets, fins et moyens, s'expliquent par leurs relations reciproques et aboutissent a des theories qui nous permettent d'anticiper Tavenir. Sices formules paraissent arides, qu'on emprunte a Taine sa peinture, je n'ose dire sa definition, des lois historiques et sociologiques * : « Au bout de peu de temps, Thistorienembrasserad'un regard Tensembledes faits qu^elles gouvernent ; il ne les verra plus comme des formules abstraites, mais comme des forces vivantes, mfeldes aux choses, partoutpresentes, toujours agissanles, v^ritables
H. Taine. Essais de critique et d' histoire
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divinites du monde humain, qui donneat la main, andessous d'elles, a d autres puissances mailresses de la mati^re, comme elles-m^mes le sonl de Fesprit, pour former toules ensemble le chopur invisible dont parlenl les vieux poetes, qui circule a travers les choses et par qui palpite I'univers etemel. »
Par la meme loi de cloisonnement, on assignera sa vraie place a une science qui ful meconnue par Comte, la psychologie dont il fait a tort une ddpendance de la physiologie, science parall^le, non enveloppante : la psychologie sera rintermediaire de la sociologie el do la morale, dontelle contient les derniers prolegom^nos. La vraie marche consiste a passer, des faits sociaux el de leurs lois, a leur principe interne, a la vie de Tesprit : la psychologie est Thistoire naturello de Tesprit ; sans se laisser arr^ter par I'objection positivistc que Tesprit pent connattre tous les ph^nom^nes, excepts les siona propres, on recoimaitra que le vieil adage, allor de Texterieur a Tinterieur et de I'intdrieur au sup6rioiir, a conserve toute sa v6rite. Mais comment fonder et enseigner une morale scientifiqiie? Des lois psychologiques, qui regissent ou qui gouvernent les faits internes, comment passer aux lois morales qui ordonnent et qui commandent?
On a dit de latroisieme antinomic de Kant, cello qui oppose la fatalite universelle, rinflexiblo d(^torminismo du monde de la science a la libcrtd desactionshumuines
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qu'elle est la plus « iragique » des antinomies. U y a aussi quelque chose de poignant et de tragique dans le conflil que beaucoup de nos contemporains discernent ou imaginent, non sans effroi, entre la science ct la conscience, le savoir et la morality. Mais la question est mal posee : theologiens et m6taphysiciens m6ritent (5galement, sur cette question, T^pith^te qullom^re donne a Jupiter, ce sont des « assembleurs de nuages ». Pour dissiper les Equivoques, nous dirons tr^s simplement: non, la science ne pent fonder la morale, mais elle Tenseigne. Schopenhauer a raison d'inscrire en tMe de son livre des Fondemenis de la morale cette Epigraphe: il est aise de pr^cher la morale ; la fonder voila le difficile ! Entre fonder et pr^cher, il y a une attitude intermc^diaire et vraiment scientifique : enseigner. Fonder la morale, ce serait donner la raison ultime du droit et du devoir: nul ne le pent. Toute science a sa donn6e propre qu'elle pose, mais qu'elle ne cr6e ni ne fonde : le gdometre a Tespace ; le physicien la mati^re, le biologiste la vie ; mais Tespace, la mati^re el la vie onl le commun caract6re d'etre des « donn6es » fondamentales. Le moraliste a, pour donnee premiere, le devoir ; il met cette donnee en rapport avec sa science de rhomme social et de Thomme individuel et il cons- Iruitla science morale, science « sans prestige », dit-on, parce qu'elle est on effet sans prestiges. L'accord et rharmonie de rinteliigenco avec elle-mcme, dans les six
sciences pr6paratoires, enseigne Taccord et rharmonie que la volonte doit introduire dans les actions pour en faire les mceurs, voila tout. Pascal dit avec son Anergic habituelle: « la raison nous commande bien plus impdrieusement qu'un maitre, car, en d6sob6issant a Tun on est malheureux, et en d^sobdissant a Taiitre on est un sot. » Si la science nous enseigne k eviter la sottise et le malheur, elle n'aura pas dem^rit^ du genre humain. La morale scientifique ne saurait r^pudier Th^ritage chrdtien et helldnique, sans r^pudier du m6me coup la m^thode sociologique preconisee, consiamment suivie, dans toutes les sciences precedcntes : ce serail une grave inconsequence qui aboutirait a mettre hors la science la conscience m^me de rhumanitd. Qu'on ne nous reproche done pas notre pauvretd et notre ddnuement: la morale scientifique est riche de toute Texperience passde de notre race, capital accumul6 par les si5clesetqu'elle relrouvedans le trdsorde la conscience que revolution nous a faite. Developper le contenu de la conscience individuelle et de la conscience collective, voila la tache de la morale laique et scientifique.
Ce ne sont la que des indications : en dirions-nous cent fois davantage, il n'y aurait pas plus d'espoir de d^sarmer les adversairesde la morale laique et independante. Les esprits prevenus ou hostilcs ne conviendront jamais qu'elle sc trouve vis-a-vis du devoir, qui est sa donnee fondamentale, exactement dans la meme situa-
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tion que les morales religieuses et m6taphysiques. On abuse dtrangement de ce que le mystere de la nature ou de Tessence de Tunivers n'est pas plus 6clairci que le mystere de ses origines. Leibniz trouvait de la morale partout, et jusque dans la g^om^trie. Le mot « ordonner » est singulierement cxpressif par son equivoque mdme : la science ordonne Tunivers, y met de Tordre ; la morale ordonne a Thomme, lui donne des ordres. Mais comment les mdtaphysiques et les religions expliquent-elles ces deux ordres, dont la science et la conscience affirment la secrete identity? Un Hindou vous dira: la terre repose sur un eldphant, T^lephant sur une tortue. Et la torlue ? Les metaphysiciens grecs enseigneronl les uns, que le monde s'est fait par Tintervention de Flntelligence qui « a tout s6par6 et ordonne », les autres, par le developpement d'un principe analogue au germe de la plante ; mais, m^canistes ou dynamistes, ils aboutissent au m6me point d'interrogation que le philosophe hindou. « devoir, dit Kant, mot grand et sublime, oil plonge la racine de ta noble tige ? » Toujours la forme interrogative, mais sur Torigine, non sur la nature ou Texistence du devoir. La volontd de Dieu n'est que Fasile de nos ignorances ; il me faudra toujours des raisons pour lui soumettre ma raison. Interrogez TEcriture : u Au commencement, Dieu a cree le ciel et la terre; » tournez quelques pages: u Dieu a livrdle monde aux disputes des hommcs ». Voilii pour Tunivers. Quant
CONCmSlOMS: l'U> UE L'KNSElliHKME.NT SOUVEAU 297 au devoir: ii Voici ce qu'ordonne le Seigneur vulie Dieu. '1 Cela est clair, mais c'esl iin imperatif cal^Sgocique, celuimfime qiicKanlaretrouv^danslaconscieiiLL'. Fonder le devoir, d6montrer Tobligation, contradiclton dans les termes : le mot d^moiitrer ne saurail avoii' iii que le sens qu'on liii donne en anatomic, quand on lUil. par exemple, unc demonstration du cervcuu, II est dind'exiger que le ciel ctoiliS au-dessus de nos tfites et In Ii \i morale au fond dc nos cteurs nous aienllivr^leuideinii'r pourquoi, avant de pernicttre a I'lionfime de fodilcr' rastronomieetd'enseigner la morale, L'aflinite rail Itu III' ct la penetration r^ciproque de la science et de ht nmrale, c'esl la suprCrae pens6e de ce Hvre.
Au momentde I'achever, vi vement frapp6 de r6nor imdistance qui siSpare encore de la r6alite, qui frappe los yeux corame une vivante antith^se, le plan de reorganisation qu'il propose, on est tente de cSdcr a un scnlimentde profonde m^lancolie et d'amerdecouragemenl, Pourquoi, comme tant d'aulres, ne s'fttre pas borntj it la critique, toujours aisee, ct pris le parti comniun. sinon h6roique, du moins prudent, de se contentcr de censurer et de diSmolir, en laissant aux plus hanlis la tachc ardue de reconstruire I'edifice et de reediliir li' Temple? Nile zfele, ni les convictions ne sauraienl. Www lieu d'arl et de talent. Mais ne fallait-il pas que ([iicU qu'un sc diSvomlt ? Groire au devoir est le premiei' ili'-v devoii's. Oui, il fallait tenter de ramener a la realitt' k-.
solutions imaginaires et a la logique les solutions contradictoires, h la logique de Tesprit et a la logique, non moins imperieuse, des fails sociaux. Nous souffrons depuis trop longtemps des Equivoques et des hypocrisies. Nous en mourrons, a la fin.
Opposons done une derniere fois les deux solutions que notre plan de reorganisation s'efforce de ramener a Tunite. A TEpoque ou Ton ne parlait pas encore d'enscignement integral, en 1843, Villemain d^finissait ainsi Tenseignement secondaire : « Le but de Tinslruction secondaire est de preparer de loin un choix d'hommes pour toutes les positions a occuper et a desservir dans Tadministration, la magistrature, le barreau et les diverses professions lib^rales, y compris les grades superieurs et les sp6cialit6s savantes de la marine et de Tarm^e. » L'dconomiste Chevalier rdpliquait, etonnd : « L'instruction secondaire est appelee aussi a preparer des homnies qui seront, les uns agriculteurs, les autres manufacturiers, ceux-ci commergants, ceux-la ingenieurs libres. Or, dans le programme, tout ce monde-la est oublid. L'omission est un peu forte; car enfin, le travail industriel, dans ses diverses formes, Tagricul-
ture, le commerce, ce n'est, dans I'Etat, ni un accessoire, ni un accident ; c'est le principal. Si TUniversite veut justifier son nom, il faut qu'elle prenne parti dans ce sens, sinon elle verra se dresser vis-a-vis d'ellc une Universite industrielle, Ce sera autel contre
auter. » — Dialogues interminables, themes discordan Is surlesquelson continue d'ex^cuter, debroder, d'innombrables variations! Et Ton ne parle qu'k la sourdine de la dangereuse opposition, de la redoutable antith5se des deux jeunesses que le syst^me classique nous prdparc, jeunesse des Congregations et jeunesse de rUniversiliS. Chevalier ne craignait pas d'^crire, avec la rude franchise d'un 6conomiste qui sait pr^voir et calculer : « II faut convenir qu'on fait la part tr^s belle au clerg6, (mi laissant la latinite servir de base k Tenseignement. Le clerg^ sait le latin aussi bien que I'Universitd ; c'est sa langue a lui. Son enseignement d'ailleurs est h bon marchd ; done il est impossible qu'il n'attire pas a lui une grande partie de la jeunesse dans ses petits s6minaires et ses institutions de plein exercice. » Mais glissons, sans appuyer, sur ce point d61icat : la question que nous traitons n'est pas politique, mais sociologique et pedagogique. De nos jours, Taine n'a pas hdsitd a declarer qu'universitaire ou congrdganiste, Tdducation de notre jeunesse, « bien loin de la qualifier, la disqualifie pour sa condition prochaine et definitive ». II signale,non sans effroi, « la disconvenance croissantede Teducation et de la vie*. » Mdditons les consid(5rants, f or tement motives, de ce jugement implacable d'un haut
v. Joiirnat des Economlates, avril
2. H. Taine, Les origines de la France conlemporaine. Le Regime modevne^ t. IL
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esprit, tr^s compdtent, tr^s inform^ : connaissances inutiles, p^niblement emmagasin^es, promptement oubli(5es ; abusdes examenset course aux dipl6mes ; retard excessif de Tapprentissage, mal pr6par6 par les dtudes anterieures ; fl^aux de Tinternat et dangers du surmenage ; disaccord progrcssif des objets d'dtude et des preoccupations de la soci^td ambiante ; impuissance consecutive de T^^cole a donner au jeune homme « la solidit(5 du bon sens, de la volontd et des norfs ; » heurts douloureux, d^s qu'il enlre dans la vie rdelle, chutes inevitables, qui le laissent pour longtemps meurtri, froiss6, estropi6, aigri, fourbu et comme d^racind, parce qu'il n'a pas dt6 au pr(§alable « equip6, armd, exercd, cndurci » ; desillusions, puis, reaction violente de tout son^tre, aboutissant, en fin de compte, soita la veulerie rdsignee, mystique et dolente, soit a la negation furieuse et a la rd volte exaspdree. Si le tableau n'est pas pousse au noir, h^tons-nous de conclure et surtout, hatons-nous d'agir. Tr^ve aux discussions acaddmiques, aux tournois d'eloquence, aux divagations hisloriques. Assez critiqu6 et assez disserts ; a ra3uvre, pour realiserun plan qu'on pourra modifier dans ies details, mais qui, seul, pent redonner a Tdducation nationaleTdme et la vie qui semblaient s'en retirer. Laissons les morts enterrer leurs morts et tournons-nous vers Tavenir.
En commcuQant, il y a plus de dix ans, une predication et un apostolat en favour de renseignemcnt integral, je
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disais volontiers : ce sera pour la fin du xx" sifecle ct nul de nous ne le verra ; en approfondissant davantage la question el en notant certains symptflmes pr^curseurs.je dirais maintenant, sansbeaucoupd'li<5sitation: dans vin^t ans I'enseignement int%ral sera notre enseign(;mcnt national ; danscinquante ans, ce sera I'enseignemenlinteraationaI,fiuroptSen,univei"sei.Maiscen'est point sui'cetle noleoptimiste qu'il convicntdu terminer: si lesIivresontleurdestin,lesortde celui-ci nepeuts'envisager sans un scrrement de cicur: ceux dont il plaidc la cause ne le lironl pas et, Ic jour oii leur cause sera gagnee, il scradcvenu inutile; ceux qui ont leur sifige tout fait et dont il troublera la quii^tude, le di^clareronlplus importun qu'opporlun et, pour millc raisons, il doit s'attondrc li moins de lecleurs que dc conseurs, a moins dc jugcs que d'accusatcurs.
CHAPITRE PREMIER
LeS L.\GUNES DE NOTRE 8YSTEME d'ENSEIGNEMENT. p. t
L'6ducalion nationale doit s'occuper, non seulemenl de tout le peuple, mais de tout riiomme. — Insuflisance de nos cours d'adultes et de nos conferences et necessity d'eviter la dispersion des efforts et I'incoherence. — Nos guides: Descartes et Comte, comme philosophes nationaux et precepteurs du genre humain. — Les critiques de notre enseignement secondaire sont, en partie, justifiees, car I'instabilit^des programmes est la preuve de leur imperfection. — L'abusqu'on a fait de I'expression d'enseignement integral n'en doit pas faire condamner I'usage. — Rien n'etant prevu ni prepare pour la periode qui s'etend de la treizieme a la vingtieme annee, il y a necessite de fonder I'enseignement secondaire du peuple. — II faut, pour les rendre efficaces, deplacer le centre de gravite des Etudes. — Dangers d'un enseignement qui fait des declasses etpousse au depeuplement des campagnes et au m^pris du travail manuel. — L'enseignement « post-scolaire » et Tenseignement de TEcole de la Martinifere, a Lyon, sont des essais d'enseignement integral partiellement realise. — II faut trouver une organisation des etudes qui prepare I'enseignement professionnel par I'enseignemenl scientifique et les ramfene k Tunite de direction.
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CHAPITRE II
LES FAUSSES INTERPRETATIONS DE l'ENSEIGNEMENT INTEGRAL. 1 9
Qui dit enseignement dit, h la fois, instruction et education. — II n'est plus n^cessaire de plaider la cause de Tenseignement du peuple : mot de Michelet r6sumanl les conclusions europeennes. — L'enseignement integral nous donnera-t-il la science encyclop^dique ou simplement - des clartes de tout » ? — Premiere interpretation erron6e : rinstruction integrate serait, selon Jules Simon, la possession de toutes les sciences humaines distributes entre tous les hommes et toutes les femmes sans exception. — Deuxifeme inlerpr^lation erronfee: th6orie de la selection sociale des intelligences, en vue de constituer unc elite. — Impossibilile de cette selection artificielle: on manque de moyens surs pour I'opferer et on ne s'entend pas suffisamment sur « I'elite •. — Dangers sociaux: excfes de centralisation et fonctionnarisme k outrance. — Anemie consecutive de la masse de la nation et discredit jet6 implicitement sur quiconque restera paysan, ouvrier. — Contradictions internes du syst^me et jugement de Proudhon. — 11 ne faut pas faire des 6lus et des reprouves de la science, isoler arlificiel- Icment les savants pour constituer une pedantocratie. — Opinion de Michelet. — L'enseignement integral n'est done ni une culture intensive et encyclopedique, ni une selection artificielle des esprits el un drainage des capitaux intellectuels du pays? — Le d6veloppement m^thodique de toutes les puissances ou facult6s de I'dme humaine par le moyen de I'universalite des sciences, classics et hi6rarchis6es en vue de ce r61e didaclique.
CHAPITRE III
Le vrai sens du mot integral, d'apr^s le dictionnaire de Littre. — L'eclectisme vague et incoherent de nos programmes. — La decadence de nos eludes secondaires, fondees sur la coutume et I'usage. — II leur manque I'unite de vie el de vues, d'oii I'absence de foi et la tendance h faire de Texamen et du dipl6me le but des etudes. — Le snobisme d'une partie de la bourgeoisie fran^aise. — On se contente d'un empirisme pcdagogique, changemenls parlicls, incessantes modi-
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ficalions de detail qui ne sonl que des pailiatifs el fatiguent, en TinquiMant, Topinion publique. — II faut analyser de nouveau, k la suite de Descartes et de Gomte, les deux termes que I'^ducation met en rapport : Tesprit cr^ateur des sciences et la science creation de Tesprit. — Les pedants et le bourgeois-gentilhomme. — La science « dispersive • : I'unit^ de la science et I'unit^ de Tesprit. — Histoire de la « bifurcation • et th^orie du « bic6phaiisme », double fl^au de notre p6dagogie contemporaine. — La disconvenance croissante de I'^cole et de la vie. — I^ science et le metier.
CHAPITRE PREMIER
LES IDfiES DIRECTRICES DE L'fiDUCATION CHEZ DESCARTES. . 63
I. SOUVERAINE ORIGINALITJfi DE DESCARTES, EN PfiDAGOGIE AUSSI
BIEN qu'en PHILOSOPHIE 63
Premiere th^se p^dagogique: i'egalit6 des esprits dans le bon sens et la raison. — Deuxi^me th^se : doctrine des id^es inn6es, semences de Veritas que la nature depose en chaque esprit. — Gomme consequence, toute-puissance de la m^thode. — La vraie science, digne de nos eiTorts, est celle qui nous rend « comme maitres et possesseurs de la nature •, — La veritable Education est done celle qui, par la theorie, vise les applications et se propose un but pratique, utilitaire. — Rapports de la science et de la morality : la vraie science, par le bien-juger produit le bien-faire et devient le fondement de la sociability.
II. DESCARTES INSTITUTEUR, CONFfiRENCIER, PROFESSEUR
Les idees de Descartes sur la vulgarisation des sciences: science sans m^thode n'est que fausse science et ruine de Tesprit- — Trois classes
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d'^l^ves de Descarles : reine et princesse ; savants et philosophes ; domestiques el valets. — L'aiTranchissement des esclaves de Tignorance.
— « Vous files mon 6gal el j'acquilte une delte ». — Un cordonnier mathfimaticien : Dick Kembrantz chez Descarles. — Le symbolisme de celte rencontre d'un ouvrier et d'un philosophe. — La vulgarisation scientifique au xvii* sifecle : c6nacles el conferences. — Descartes expose les principes de sa methode naturelle devanl le cardinal de Berulle. — Son enseignement oral el ses disciples.
III. UN PROJET GARTfiSIEN d'eNSEIGNEMENT PROFESSIONNEL
L'usage que fit Descartes de son patrimoine, au profit de la science.
— Loin d'etre un pur speculatif il passa toute sa vie k experimenter: experiences de laboraloire et experiences sociales. — Son opinion sur le rdle de I'Etal vis-^-vis des savants el sur la munificence des particuliers. — Presse par les instances de la reine Christine, il se rendit k Stockolm, ou il devait mourir. — Un tresorier general de France, ami des sciences el de Descartes : genereuses propositions de d'Aliberl.
— Projetd'un enseignement professionnel pour les ouvriers de Paris.
— Interpretation du plan dresse par Descarles : la science pour guider I'outil et feconder rintelligence. — Aux funerailles de Descartes, k Paris, son panegyrique est interdil. — « Le plus grand des Frangais » n'a pas, en France, la popularite qu'il merite. — Descarles reclamerait aujourd'hui Tenseignement integral du peuple.
CHAPITRE
TH^ORIR POSITIVISTE DE L'^DUGATION 102
I. Une entrevue de Comte et de Guizot. — L'orgueil d'un reformateur. — Le pretendu « materialisme malhematicien » de Gomle. — Un deni de justice el une erreur traditionnelle des interpreies du positivisme. — Consequences de celte erreur: le positivisme serait. radicalement impuissant k donner une doctrine de reducation. — Refulalion de cette double erreur d'interpretation. — Loin de ramener toute la science et toute la philosophic aux mathematiques, Comte ne voit dans les mathematiques qu'une science preparatoire aux autres sciences el a la philosophic. — Idee generate de la « loi des trois etats ». — Suprematie de la sociologie el de la morale — Ordre chronologique du developpement des sciences. — Leur hierarchic: mathemalique, astronomic, physique, chimie, biologie, riociologie, morale.
II. ORGANISATION DE l'eNSEIGNEMENT DES SCIENCES
Une des conditions de la vie et du progr^s: la vie, c'est la mort. — Les stapes du progr^s et la loi du d^veloppemenl individuel : difficulles p6dagogiques propres au syst^me de Comte. — Distinction du philosophe et du pontife, chez Comte. — II n'attend pas de Tintervention de I'Etat, la realisation de son plan d'^ducation. -^ Division en trois p6riodes de toute la dur6e de T^ducation positiviste.— Premifere p^riode : Education purement physique sous la dilrection de la m^re.
— Deuxi^me periode: Education esth^tique: I'etude des arts et des langues. — Troisifeme periode: Education scientifique, nonplus privee mais publique, conforme rigoureusement k la classification hierarchique des sept sciences fondamentales. — Comme « complement po6tique », retude du grec et du latin. — La m^thode sociologique dans Tenseignement des sciences. — Repartition en sept annees de cours et trois cent soixante legons, philosophiquement condensees. — L'^ducation des jeunes fiUes identique k celle des jeunes gens, sauf quelques simplifications. — L'extension au pays tout entier d'un mSme systfeme de cours. — Comment I'esprit philosophique d'une part, et, d'autre part, F^lan scientifique et patriotique r^ussiront k simplifier et ^ ennoblir les etudes. — Les « cours r6volutionnaires », d'aprfes Michelet.
III. COMTE PROFESSEUR .* ORIGINES DE l'eNSKIGNEMENT POPU
LAIRE SUPfiRIEUR 139
Comparaison de la pedagogic de Comte avec la pedagogic de Platon.
— Le fondateur de i'Academie disait aussi : nul n'entre ici s'il n'est geometre, regardait les sciences classeeshierarchiquement comme une preparation k la philosophic et particulierement k la politique et k la morale. — Dangers, selon Platon, de la sophistique dans reducation, et, selon Comte, d'un « libre examen » qui serait entendudans le sens « d*examiner toujours sans decider jamais «». — Un volontaire de Tenseignement et du professorat. — Comte estun des fondateurs de V Association poly technique : comment il comprenait le r6le de cette association. — LecowrA" d'astronomie professe par Comte de 1830 k 1848. — Pourquoi le choix d'un cours d'astronomie et quel est I'esprit dans lequel Comte veut que Ton 6tudie cette science, prise pour type de lous les autres enseignements scientifiques. — Les disciples : les ouvriers et les savants. — Le cours philosophique sur Vhistoire de Vhumanil4: le coup d'Etat met fin k I'apostolat de Comte comme professeur. — Jugements des contemporains : Littre et Robinet. — Ceux qui, en dehors de I'eglise positiviste, ont su reconnaitre, en France, I'immense poriee de Toeuvrede Comte et ceux qui s'obstinent k le meconnaitre et k I'injurier.
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L*ENSEIGNEMENT INTEGRAL EST THfiORIQUEMENTABSURDE. . 159
Idee g^nerale du but h poursuivre et classification des principales objections. ~> Les misoniisles, ou adversalres de toute innovation; les misologues, ou adversalres de la raison, de la science et par suite, de I'ecole; les ulilitaires outranciers, adversaires de toute etude dont I'application et Tutilit^ ne sont pas imm^diates.
I. l'evolution didagtique n'est pas une revolution
PfiDAGOGIQUE 162
Conformity de nos vues avec rid6e mfere des Universit6s Tran^aises dfes l'6poque de leur fondation. — Leur trivium et leur quadinvium constituait, h cette date, un enseignement integral. — Les sciences r^duites k la dialectique et aux langues anciennes. — Traditions plus modernes: les pedagogues de la Revolution. — Ge qui leur a manque, et particuliferement h. Condorcet, c'est une bonne classification des sciences. — Critique de la classification baconienne, acceptee par Condorcet, dans son Rapport. — Superiority philosophique et didaclique de la classification de Comte. — 1/appliquer k I'organisation de I'enseignement, c'est a la fois le fonder sur la vraie nature des sciences et rester fiddles au pass6 scientifique de la race, k revolution et aux traditions bien interpr^tees.
II. MYSTIQUES ET dilettantes: l'^GALITEDEVANT LASGIENGE
Les adversaires contemporains de la raison, de la science et de Tecole. — La triple irapuissance et I'abdication de la science. — Les causes de ce scepticisme qui tantdt se refugie dans la croyance mystique, tantdt devient une attitude de dilettante. — Dans la science m^me, on pent noter certaine tendance au mysticisme : la recherche
de Tocculte et du mysterieux. — Examen des paradoxes de Renan. — Premiferement : vulgariser la science, c'esl I'abaisser el c'est la delruire, car la science comme I'art est, de sa nature, aristocratique. — Deuxi^mement: il y a antinomic el incompalibilil^ enlre la d^mocralie et la science. — Future tyrannic des savants regnant par la lerreur organisee. — Chimfere et scandale de I'^galile des raisons humaines aux yeux de Renan qui s'inscrit en faux contre Descartes. — Une revolution dans noire tournure d'esprit national: la croyance substituee k T^vidence, la foi k la demonstration, le moralisme k Vintellectualisme. — Vague religiosit6 el neo-chrislianisme enervanl la raison et paralysant I'espril scientifique.
III. LA RELIGION EST LA VRAIE SCIENCE DU PEUPLE
Un manifeste anti-scienlifique. — La Ihfese de la banqueroute de la science el de I'ecole. — Examen, au point de vue logique, de Targumentation de M. F. Brunetiere. — Premieremenl: un paralogisme transcendental qui consiste a conclure des imperfections de la science humaine a sa radicale impuissance et k nous pousser, par le decouragemenl, k la foi. — Valeur relative de celte Ihfese chez Pascal, qui est un croyanl el un voyant: conclusion sans premisses, chez ceux qui reprennenl dc nos jours la Ihfese de Pascal el renouvellenl contre la science le Irfes faible argument du pari. — Dogme-luteur, dogme-gendarme. — Opinion de Doudan sur ce principe des adversaires de la science : mieux vaul une croyance quelconque que Pabsence de croyance. — Deuxifemement: un sophisme dHnduction^ qui consisted conclure le nfeanlde la science d'une enumeration incomplfete el d'une critique superficielle des differentes sciences. — Comment peul-on 6lre Persan? — « L'incertitude el la vanilfe des sciences » : vieille these de Corneille Agrippa, dont Rabelais a fail justice et qui n'avait pas m6me le mferite de I'orthodoxie.
CHAPITRE
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Une contradiction de M. H. Spencer qui fail le panegyrique de la science el denonce en m6me temps son impuissance morale. — Si les instincts el les passions sonl les moleurs de la conduite, loujours est-il que nos instincts et nos pensees sonl modififees conslamment par nos idees. — Les pelils Iraitfes de I'Inslilut en 1848.
I. DEUX REFUTATIONS ANTICIPftES
Premiere critique: une science manque a ia classification adoptee, c'est la •• science religieuse ». — Equivoque de cetle expression. — La science n'est nuUement irr^ligieuse et ie savant, comme lei, n'est ni un tbeologien ath^e ni un theologien dogmatique. — T^moignages de Spencer et de Huxley : il y a, sinon une religion scientifique, du moins un esprit hautement religieux qui se d^gage de la science m6me. — Deuxifeme critique: il ne fautpas faire de la pedagogic « en savant, en th6oricien ». — On a tort d'opposer a la nature un pr^tendu esprit desystfeme: la nature est elle-m6me syst^matique dans toutes ses productions. — Loin de corapliquer la pedagogie, une theorie bien fondle et conforme k la nature r^ussit seule & la simplifier et k reclaircir.
II. PREMIERES EXPfiRIMENTATIONS
Une loi pedagogique : tout enseignement protessionnel, a mesure quMl se developpe, tend n^cessairementa instituer, comme base indis pensable, un enseignement theorique. — L'ensemble des cours theoriques qui servent do base a Tenseignement professionnel, c'est partiellement I'enseignement integral. — Revue des associations d'enseignement populaire, et demonstration par les faits des deux affirmations prec^dentes. — Associations polytechnique, philotechnique, philomatique. — Soci^te positiviste, Ligue de Tenseignement, Cours municipaux de Paris et de Lyon. — Id^e d'une federation de toutes les associations: ce qu'elles enseignent en commun constitue dej&, quoique sans entente prealable et sans systematisation premeditee, I'essentiel de I'enseignement integral. — Une entente est-elle possible pour le degager, tout en laissant k chaque association son r61e particulier, la t&che qu*elle s'est assignee et sa legitime autonomic ?
III. LA DIVISION DU TRAVAIL SOCIAL
Une question prealable: I'enseignement integral, m^me en vue de I'enseignement professionnel, n'est-il pas un danger social? — La loi de division du travail s6cial doit dtre subie, mais elle exige un correctif. — L'instrucLion, organisee au point de vue sociologique, contrebalance le morcellement extreme des metiers et des aptitudes. — Elle permet de parer aux elTets dangereux des incidences et des repercussions qui r^sultent des brusques changements dans I'industrie, le commerce, ragriculture m^me. — La division du travail social ne doit pas aller jusqu'a parquerles hommes en castes et en classes. — L'instruction ne diminue pas la force de travail de I'ouvrier. — La science admet la collaboration : il nous faut une arm^e scientifique.
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III. METHODE DIDAGTIQUE : LESPRIT DES SCIENCES
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